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أ. د : كاميلياعبدالفتاح 


اير : 


الهيئة الصرية العامة للكتاب 
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فى هذا العدد 


ه كلمة التحرير: أ. د. كاميليا عبدالفتاح 3 
ه دراسات وبحوث: 


الخوف من النجاح ‏ بنيته وقياسه 1 1111 0 3 
بعض سمات الشخصية المصرية وأبعادها 201111101 0 3 
٠.‏ سعبان جاب هو 
بعض المتغيرات الوجدانية لدى بعض فنئات الاعتماد 
العقاقيرى فى ريف مصر وحضرها ية مة ال تت او مارسة أحدد النيال 51 


نوع التعليم والفروق بين الجنسين فى قدرات"التفكير الابتكارى .....--. د. سليم محمد سليم الشايب 51 
- التغير فى ينية الحاجات النفسية لدى الذكور القطريين من 

طلاب كلية التربية بجامعة قطر خلال عشرين عام .........-.-..-.. اه جمال محمد الباكر 4 
أثر التدريب أثناء الخدمة على كل من الأداء التدريسى 0 

والاتجاهات نحو مهنة التدريس لدى شريحة من مدرسى 

العلوم بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسى . 
اتجاهات التحول فى التعليم الثانوى العام فى مصر 


2 د. ألجميل محمد عبدالسميع شعلة 1 
د. نجوى نور ألدين عبدالعزيز 


فى الفترة من 1541 1558م ال ا شدل 
- المراكز البحثية داخل بعض الجامعات المصرية ........................-/ أ د. كاميليا عبدالفتاح م1 


ه رسائل جامعية: 
البناء النفسى للمرضى المصابين بققدان الشهية العصبى 
[دراسة إكلينكية] ‏ رسالة دكتوراة لس .ل.ل إعداد : آمال كمال محمد ١54‏ 
مدى فاعلية برنامج لتعديل السلوك الاجتماعى للأطفال 
المتخلفين عقليا المُساء معاملتهم وعلاقته بالتوافق 
الاجتماعى لديهم ‏ رسالة ماجستير. ممم ...د إعداد : سهى أحمد أمين نصر ‏ 3178 


علم النفس ‏ أكتوير- تومير ديسمير 8-١88‏ 


من الموضوعات الهامة التى يتناولها العدد موضوع «الخوف من النجاح» 
والذى يعتبر فرويد أول من أشار إلى أن هناك أناس يصرعهم النجاح. 

وقد عرض البحث للتفسيرات المتداولة ويضيف أن من بين أهم أسبابه 
الشعور بالدونية. لقد رأينا طلابا يصلون إلى السنة النهائية فى كلية الطب 
ثم يرسبون مرات عديدة ولا يستطيعون الحصول على الشهادة وينتهى بهم 
الأمر إلى امتهان مهن لا تتناسب إطلاقا مع إمكانياتهم العقلية. 


وقد أشار البحث إلى بعض الدراسات فى موضوع إسهامات المرأة ولكن 
المرجع الأساسى قديم وهناك مناقشات حديثة أوضحت وصول المرأة 
لمستويات علياء وأبسط دليل على ذلك هو حصول الطالبات على مراتب عليا 
فى امتحانات الشهادات العامة. وهذا البحث يستحق أن تعقبه بحوث أخرى. 

ومازالت الدراسات كول سمات الشخصية المصرية تتوالى.. وكما يذكر 
البحث المنشور فى هذا العدد فإن موضوع سمات الشخصية القومية يحتاج 
إلى فريق متكامل وخاصة مع وجود الكشير من المتغيرات الثقافية 
والاجتماعية والاقتصادية السريعة الحدوث. 


ومن الموضوعات الحديثة فى مجال نشر المجلة موضوع المتغيرات 
الوجدانية لدى بعض فكات الاعتماد العقاقيرى فى ريف مصر وحضرها 
ويدخل ضمن سلسلة البحوث عن الإدمان. وكنا نود لو أن العنوان وضح 
كلمة المخدرات وذلك للتفرقة بينها وبين الاعتماد على العقاقير وهو ما يتمثل 
فى كثرة تناول الأدوية حتى بدون أمر الطبيب ‏ وهذا البحث يستحق التمعن 
فيه وإلقاء مزيد من الضوء حول موضوعه. 


<< 
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- وبين ما يتضمنه هذا العدد ملخصين لرسالتين أجيزتا من جامعة عين 
شمس مؤخر). وقد تم المنع بأعلى درجة وبالتوصية والتبادل مع الجامعات 
الأخرى . 

وهنا يسعدنا أن نقدم لمجتمع علم النفس فى مصر والعالم العربى ‏ 
الدكتورة آمال كمال التى قامت بإجراء بحث متميز استغرق منها عدة 
سنوات وهو موضوع جديد وتناول |كلينكى دقيق ‏ وهو بحث «البناء التفسى 
للمرضى المصابين بفقدان الشهية العصبى ‏ دراسة إكلينيكة؛؛ حصلت به 
الباحثة على درجة الدكتوراه ‏ وهذا البحث يستحق النشر كاملاً على مستوى 
عام ليفيد منه الباحث العربى وكذلك القارئ العام. 

والبحث الثانى أيضا لباحثة متميزة هى السيدة سهى أحمد أمين وذلك 
الحصول على درجة الماجستير وموضوعه «مدى فاعنية برنامج لتعديل 
السلوك الاجتماعى للأطفال المتخلفين عقليا المساء معاملتهم وعلاقته 
بالتوافق الاجتماعى لديهم؛ والبحث يتضمن تجرية حية ومفيدة مع المتخلفين 
عقليا يرجى الاستفادة منها فى هذا المجال ‏ وأيضا نتمنى أن ينشر البحث 
كاملا على نطاق عام وأن تستفيد الهيئات المتخصصة من البرنامج المرفق. 

هاتان الباحثتان من النماذج المشرفة وبراعم جديدة سوف تتفتح قريبا 
للإضافة إلى علم النفس. 

ونشير هنا أيضا إلى اتجاه جديد للمجلة بعد أن نشرت فيما قبل الخدمات 
النفسية التى تقدم فى الوزارات المختلفة بمصر. 1 

وبداية من هذا العدد سوف ننشر نبذ عن المراكز البحثية داخل الجامعات 
والتى تقدم خدمات هامة للجمهور العام أملا فى الاستفادة من أعمالها 
ولتقديم مزيد من المراكز البحثية. ١‏ 


رئيسة التحرير 


أ. د. كاميليا عبدالفتاح 
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ظ مقدمة 
يعد مفهوم الخوف من النجاح 06 جم 
ا 55م-هند من المقاهيم الواسعة الائنتشار فى 
علم التفس الاجتساعى وعلم نفس 
الشخصية . كما يعد من المفاهيم الحديئة 
نسبيا فى اثتراث النفسى ء حيث طرح لأول 
٠‏ مرة من قبل ماتينا هورئر عممآآ همنامم 
عام ١15‏ عندما حاولت تفسير مشكلة 
ضعف الدافعية للانجاز لدى الاناث 
فصاغت فرضا مؤداه «ان الأنثى لديها 
ا داقع تحاشى النجاح مده فزوج ماء«نامم 
خدمهء أو الخوف من النجاح اقوى من 
داقع الاتجاز ؛معمعبونعه مععمد]لة) سدبنامم 
(1914,5.581 ,مهعهكآ عق معدم دو وعلى 
هذا فإن الخوف من النجاح ‏ طبقا لهورنر 
هو «ميل الشخصية لأن تكون قلقة بشأن 
انجاز التجاح بسبب اقترانه بتوقع النتائج 
السلبية كالرفض الاجتماعى وانخفاض 
درجة الأنوثة. وهو اضطراب غير واع 
احياناء كامن فى الشخصية: ثابت نسبيا 
|ْ ويكتسب مبكرا بالاقتران مع هوية الدور 
الجنسى من. خلال عملية التنشئة 
الاجتماعية فى مرحلة الطقوله «.ءناهلا 
ْ٠‏ (284 م1975 . 


كلية الآداب والعلوم ‏ المرج 
جامعة قار يونس ليبيا 


سعد عزير الكنانى 


المعهد المهنى العالى الإعداد المعلمين 
إجدابيا - ليبيا 


آذآ 


يا 00 
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وتنظر هورنر إلى الخوف من الدجاح على أنه حالة 
عاطفية متمثلة فى خوف رسخ فى اعماق الشخصية مصدره 
التنشكة الاجتماعية للدور الجنسى فى مرحلة الطفولة؛ وتفسر 
ذلك بما يلقن للانثى منذ نعومة أظفارها من ان الدجاح لا 
يتلائم والدور الانذوى؛ لذلك يسبب النجاح للاناث إذا ما 
حدث احساسا بعدم الراحة وبخاصة إذا تطلب شيكا من 
المنافسة أو السلوك العدوانى وهذا لا يتناسب والطبيعة الانثوية 
للمرأة (394.م,1982 ,متصفاقهه 2 :5088 . وبذلك فإن 
الآداء يمكن أن يتوقف إذا ما وجد ميل إلى تجذب النجاح مما 
يعطل امكانية هذا الدجاح وخاصة فى الأعمال التى تعد اكثر 
ملاءمة للذكورء وعلى هذا الاساس فإن خوف الاناث من 
النجاح هو فى الحقيقة خوف من النتائج السلبية المقترنة أو 
المتوقع حدوثها بعد النجاح؛ وبذلك فإن الدافع الذى أسمته 
هورنر الخوف من النجاح يمكن أن نطلق عليه «الخوف من 
ندائج النجاح؛ أو:«الخوف من تبعات أواعباء النجاح :أو 
«الخوف المرتبط بالنجاح:. 

أهمية البحث: 

تنبع اهمية البحث الحالى من مفهوم الخوف ذاته, 
فالخوف من النجاح هو جزء من النظام الدافعى فى بناء 
الشخصية:ء وهذا الجزء له أهمية خاصة بين الدوافع» إذ من 
خلاله تنوضح اباب عدم اسهام المرأة فى العمل العقلى!”), 
حيث ظلث معوقات اسهام المرأة وضعف دافعيتها للانجاز 


+ عديدة هى الدراسات التى تناولت موضوع أسهام المرأة» واحصام 

(معرة عدد) وأحصاء (معرفة عدد) ممن بلغن مرائب فوق فى 
مجالات الحياة المختلفة منهاء دراسة آليس 1115تآعام (1904) للتى 
لم تجد من بين 1030 حالة من المدفوقين الا 50 امرأة برز اغلبهن 
فى مجالات خاصة كانت قاصرة على الاناث وحدهنء وقام كاتل 
أعااهه عام (1905) بحصر مماثل لم يجد من بين 1000 شخصس 
سوى 32 امرأة من المشهورات؛ 11 لمرأة كن فى منصب الحاكم 
العام عن طريق الوراثة و8 اخريات كان للجمال أو بعض الظروف 
الجانبية الأخرى أثر مهم فى تفوقهن أما الباقيات (13 امرأة) قكن 
ممن حققن شهرتهن من خلال نبوشهن أوعبقريتهن؛ وتذكرأنا 
انستارى أنها لم تجد سوى 55امرأة من بين 2607 غائما يعملون فى 
مجال العمال العقلى امكن حصرهم خلال الفترة من عام 1903 حتى 
عام 1943. لمزيد من المعلومات عن هذه الدراسات يمكن الرجوع 
إلى (رمزى, 1975 ؟ 1976 أعماكمهة) . 


مقارنة بالذكور متناقصة احياناءم وغير معروفة اغلب 
الاحيان» إلى أن ظهر مفهوم الخوف من النجاح فقدم تفسيرا 
علميا لتلك المشكلة. كما أن أهمية البحث تكمن فى ندرة 
الدراسات المتعلقة بهذا المفهوم: فقد درست شخصية الطالب 
الجامعى الليبى من جوانب متعددة منها: انماط السيطرة 
المخية (كاظم وياسرء )١1157‏ والمعالجة المعلوماتية (ياسر 
وكاظم» 1147) وأساليب التعلم (ياسر وكاظم: 1598) 
والافكار اللاعقلانية (القيسى: 1494) وسمات الشخصية 
(كاظم» 1198) وإلقيم (كاظم والعبيدى والجبورى: 1598)» 


اهمية كبيرة ومنها الخوف من الدجاح؛ وهذه المشكلة ليست 
فى البيئة الليبية فحسب بل يعانى الأدب النفسى العربى من 
ندرة الابحاث المتعلقة بهذا المفهوم؛ من جانب آخر تنجلى 
أهمية البحث فى علاقة مفهوم الخوف من النجاح مع عدد 
كبير من المتغيرات النفسية مثال ذلك: مركز التحكم؛ 
الذكورة ‏ الانوثة؛ مفهوم ألذات؛ أساليب المعاملة الوالدية 
العمل الوظيفى» صورة الجسم... الخ (للتوسع يمكن الرجوع 
الى الكنانىء 1554 ص "309 055 . 

مشكلة البحث 

اما مشكلة البحث فإنها تتجلى فى جانبين هما: بنية 
الخوف من النجاحء والبنية هنا تشير إلى الجائب النظرى 
للمفهوم؛ إذ أن هذا الدافع يتسم بندرة تناوله فى المصادر 
العربية والبحث الحالى سيقدم اجابات عن طبيعة هذا 
المفهوم ونموه فلا عن العوامل الموثرة عليه والمتغيرات 
المرتبطة به. اما الجانب الثانى فهو قياس الخوف من 
الدجاح» لأن هذا الجائب من مشكلة البحث يتعلق بتعرف 
مستوى الخوف من النجاح فى البيئة الليبية وتعرف مدى 
ارتباطه بالعمر الزمنى والجنس والحالة الاجتماعية 
والمهنة؛ بغية معرفة الأفرزد الذين يعانون الخوف من 
النجاح وهل هم من الإناث ام الذكور؟ من الطلبة اوغير 
ألطلبة؟ فضلا عن ذلك فان البحث الحالى سيكيف مقياسا 
للخوف من النجاح للبيكئة ألايبية وسيقدم مؤشرات 
سايكومترية عنه تتعلق بالبنية العاملية والصدق والثيات. 
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الإطار النظرى والدراسات السابقة 
نظريات الخوف من النجاح 
على الرغم من حداثة مفهوم الخوف من النجاحء الا 
أن المتتبع للقراث النفسى يجد أن فكرة المفهوم قد 
عواجت فى اربع نظريات» حيث كانت ارهاصاتها فى 
نظرية التحليل النقسى» فقد وصف فرويد 4نات:1 عام 
6 عددا من الافراد الذين كان يعالجهم بأنهم 
محطمون بالنجاح 55ععءناة لان لماع , وطبقا لما 
ذهب اليه فرويد فإن الخوف من النجاح يكمن فى الحالة 
الأوديبية لدى الأشخاصء حيث ينظرون الى النجاح على 
أنه مساو رمزيا لتنافس خطر وغير اخلاقى مع شريك من 
الجنس نفسه من أجل الجنس أو القوة أو الفوز بالحياة» 
ويذلك فإن هؤلاء الأشخاص يدركون أن النجاح ويخاصة 
النجاح العاطفى مساو بصورة رمزية وغير واعية للفوز فى 
الحالة الأوديبية» 120165م1979,162 . أما عملية تجنب 
النجاح فهى مؤشر لصفات ثابتة وغير واعية لدى الشخص 
وان تغيير هذا السلوك يكون مستحيلا (166,م .1614) وضر 
يونج 38ناز عام ١141‏ هذه الظاهرة بالقانون النفسى الذى 
قدمه هير|قليطس دداذاءه,ه11 وهو «أن كل شئ عبر الوقت 
يتحول إلى نقيضه «فالنجاح كلما كان اكثر تطرفا واحادى 
الجائب كان من المحتمل أن يتغير إلى الاتجاه المعاكس 
(19.م,7765,1977ع5ت1) ويرى المعالجون النفسانيون 
الذين ينتمون الى مدرسة التحليل النفسىء أن التكوين 
الدينامى لقاق النجاح يتكون خبلال النصائح المبكرة 
المقدمة من الوالدين مثل: لا تضحك تتنا؟ عللهط أممل» 
لست جديرا بالثقة[0:1/ غكنما 204 15 35 ؛ لا تفعل 
ذلك :1 نل 26هل؛ ائنت فاشل 1056 عتناملا ... الخ 
(166.م,1979 ممقاجمك]) . 
وتناولت نظرية التناشز المعرفى 6 تاتمهوم» 
/16017) 0155008066 عندما نشرهأ فستنجر /6عع تتادء] 
عام 1954 الخوف من النجاحء على أنه حالة من القلق» 
ناتجة عن الصراع بين دوافع الفرد الانجازية والرغبة فى 
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التطايق مع الآخرين وعدم تجاوزهم أو التفوق عليهم. 
(الكنانى» 1994) وتوصل دراير إلى أن هذا الصراع يؤدى 
إلى تجنب النجاح من خلال ادراك الفرد للاختلاف بينه 
وبين الآخرين مما يولد ضيقا ورغبة فى التطابق 
(65,1954بز»2) ؛ ومن أجل الرغبة فى البحث عن 
آخرين مشابهين له لكى يقارن نفسه بهم تجنيا للانحراف 
الذى يخلق ضغطا لكى يتماثئل الفرد مع الآخرين 
(586,1954ناد) وبذلك فإن الشخص الذى يعمل 
بصورة افضل من الآخرين وبدرجة جيدة فإنه سيكون اول 
شخص يتوقف عن العمل. 

أما النظرية الثالثة» فهى نظرية الدور رمعم 1016 
والدور هو تصور لسلوك يرتبط بشخص معين وبصفة من 
صفاته الشخصية» واعتمادا عليه (أى الدور) يمكن التنبوء 
بأنماط السلوك المتوقعة فى إطار ادوار معينة» كما أن الدور 
يإزم الفرد عدم مخالفة تلك الأنماط المتوقعة لكى لا 
يرفض من الجماعة (مرعى وبلقيس» 1984) . 

والخوف من النجاح ينشأ بسبب الصراع بين الدور 
الذى يفترض القيام به (المتوقع)» وبين الدور المتحقق 
فعلا (السلوك)» وتحديدا عندما يخالف السلوك التوقعات» 
أى أن الخوف ينشأ نتيجة شعور الشخص بأن تجاوز حدود 
الدور سيؤدى إلى مواجهته عقوبات الجماعة (:4 810016 
35,6 . طبقا لذلك فإن النجاح المتوقع يعد حدثا 
سارا يميل اليه الفرد؛ والنجاح غير المتوقع يكون بمثابة 
حدث مزعج يؤدى بالفرد إلى تجنبه (1977 ,تهمرءده:7) 
» وفق هذا التصور يعد الخوف من النجاح خروج عن 
الدور المرسوم للفرد. 

والنظرية الرابعة هى نظرية الخوف من النجاح ده 
/601) 500235 06 للعالمة هورنر. توصلت هورنر إلى 
نظريتها من نتائج العديد من الدراسات التى اجراها كل 
من: ماكليلاند واتكنسون 05508)ة 0مة 50و1اءاءء1/1 
والتى اشارا فيها إلى انخفاض دافعية الانجاز لدى الإناث» 
وألى أن الابحاث المعتمدة على عينات من الذكور ذات 


ا 510010001000090 


نتائج دالة وقابلة للاعادة فى حين توصلت الابحاث التى 
اجريت على عينات من الاناث إلى نتائج معاكسة؛ لذلك 
فإن الباحتين فى الفترة من 1953 - 1967 كانوا اقل 
اهتماما بدراسة الدافعية للانجاز لدى الإناث. ,8م8) 
(1981 ع“سدعط7 ع مدممكتطع 2196577 

لقد ظات الدراسات فى مجال الدافعية للانجاز على 
ماهى عليه» حتى ناقشت ماتينا هورنر اطروحتها 
للدكتوراه عام 1174 (باشراف ماكيلاند) والتى تناولات 
فيها تفسير مشكلة ضعف الدافعية للاتجاز لدى الإناث» 
بأن الانذى لديها دافع الخوف من النجاح اقوى من داقع 
الانجاز. واشارت إلى أن هذا الدافع اهم من الدافع لباوغ 
ألهدف والخوف من الفشل اللذين كان يعتقد أنهما السبب 
فى ضعف انجاز المرأة (1978 يومتسمعام) . 

وتؤكد هورنر أن الخوف من النجاح؛ هو خوف أو 
قلق ينتاب الاناث نتيجة الاحساس بأن النجاح الاكاديمى 
أوالمهنى قد يصاحبه شكل من أشكال الرفض 
الاجتماعى او فقدان الانوثة (1974 ,له نع يث معدكب/3) . 
وقد ايدت الدراسات صحة هذا الفرضء إذ توصل ببلوز 
كناد املام عام 191/5 إلى أن الاناثت الأكثرخوفا من 
النجاح انجرن بمستوى ادنى من الاناث الأقل خوفا من 
النجاح خاصة فى ظروف التناف مع شريك من جنس 
آخر (1971 معمعممم7) . 

واشارت هورنر إلى أن حالات الانجار التنافسية تدفع 
بالاناث إلى أن يكن مقيدات بروابط مزدوجة حيث أنهن 
لا يخفن الفشل فقط بل يخفن النجاح ايضاء وهذه الفكرة 
تشير إلى أن الصورة الذهنية ‏ الاجتماعية السائدة تنظر 
الى الكفاءة والاستقلال والتنافس والانجاز العقلى على أنها 
صفات غير متسقة مع الانوثة لذلك تتوقع الاناث ان 
النجاح فى المواقف المتعلقة بالانجاز سيكون له نتائج سلبية 
وهذا التوقع يشير خوف النجاح الذى يميل الى منع الاداء» 
وبذلك فإنه خوف ثنائى القطبء الأول هو الاعتقاد السائد 
بأن انجاز المرأة العالى يعد مهددا لانوثتها » والشانى هو 


النتائج السلبية المتوقعة للنجاح عه تمهطعترق, لعاء5 
9 ,تع امعارطه5 

وتفترض هورنر أن دافع الخوف من النجاح ينشأ من 
الصورة التقليدية التى يكونها المجتمع عن الأنثى والتى 
تقود إلى توقع فقدان الانوثة بسبب النجاح وهذا التوقع 
يدفعهن الى الصراع حول الانجاز ويدفعهن ليكن قلقات 
حينما يحققن نجاحا اويكن قريبات من تحقيق هذ النجاح 
( 1982 ,ممقاكومء © :502) . كما افترضت ان الاناث 
فى مرحلة الدراسة يمان الى التواكل ويفضلن التجاح فى 
المدرسة ولكن فى بداية سن البلوغ ومع ازدياد الوعى 
بالدور الانثوى فانهن يصبحن اقل مواققة على نجاحهن 

الاكاديمى (1975 ,553لا ع تعاسع) 5 
مصادر وأشكال الخوف من النجاح: 

فى ضوء نظرية هورنر» هناك خمسة مصادرأو 

اشكال للخوف من النجاح هى: 

)١‏ الخوف من النجاح الذى يكون مصدره 
الخوف من الرفض الاجتماعى والذى يتمثل فى 
الأشكال الآتية: الخوف من الخروج عن معاييرالدور 
الجنسى؛ والخوف من الظهور بمظهر تنافسى أو 
عدوانى امام الآخرين. ويقصد به ه خوف الشخص 
الناجح من ان يبدو مرفوضا فى نظر الآخرين نتيجة 
توقع الاقتران السلبى بين انجاز النجاح ومشاعر 
الرفض الاجتماعى التى توجه ضد الأشخاص 
الناجحين من خلال اتهامهم بالعزلة والانطواء وكذلك 
اتهام الاناث بالظهور بمظهر غير انثوى؛. 
(397 .م ,1985 ,11280ء1ع7840) . وطالما أن النجاح 
مرتبط مع الخصائص الذكرية» فقد افترضت هورنر 
أن داقع الخوف من النجاح يظهر بدرجة اقل تكرار 
لدى الذكور مقارنة بالاناث» وقد اكدت ان استنتاجها 
هذا تم اسناده من قبل العديد من علماء النفس الذين 
يعتقدون ان الاناث لديهن قلق اكبر حول الظهور 
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ً 
بصورة عدائية وتناقسية من القلق لدى الذكور الخوف من الحسد على أنه شكل من اشكال الخوف من 
(المصدر تقسه). ترى كارابينك ومارشال أن الاناث النجاح؛ على الرغم من أن أى خوف من الحسد لا 
0 اللواتى لديهن خوف ادنى من النجاح كان ادؤهن يعنى بالضرورة خوفا من النجاحء وإن الاعتقاد الواسع 
د افضل عند التنافس مع الذكور بينما الاناث ذوات الانتشار بالحسد يخدم التفسيرات التى توصلت لها 
)0 الخوف العالى من النجاح كان ادؤهن اسوأعند الدراسات الاجتماعية النفسية حول آلية تجئب النجاح. 
ا التناقس مع الذكرر (,الماتمها/! عن عءتمعطصف1 وقد دعمت دراسة باردويك ع,أوفمه عام 1971 
إٍ 74) . ذلك من خلال نتائج براستها التى تؤكد على أن 
)١‏ الخوف من النجاح الذف رفوم مصضتدرة الانثى اقل ترددا فى تحقيق النجاح.ء إلا إذا كان معروفا 
الخوف من الفشل اللاحق» وهو ضعف الشخص من قبل اقرانها (صهم11015 عق تعومه1 وإءنملءك/ة) . 
2 من الفثل فى المحافظة على النجاح وليس الخوف من ٠‏ (4) الخوف من النجاح الذى يكون مصدره 
ً «التجاح؛ ذاته» إذ أن تأثير الخوف من الفشل فى الخقوف من القدر (ع/ة 6ه بعه1) وهو إدراك 
تحقيق هدفما قد يكون كبيرا لدرجة ريما تمنعه من الشخص أن النجاح أو السعادة من الممكن أن تقود الى 
ا السعى نحوه تجنيا لاحتمالات الفشل. وقد استخدم حوادث حياتيه سلبية ومحزنه .والقدر طبقا لروتر 
مفهوم الخوف من الفشل لشرح ظاهرة الخوف من | #006 عام 1577 هو الاتجاهات السلبية التى اكتسبها 
النجاح؛ وهذا التداخل بين المفهومين ذكر من قبل الفرد من خلال خبراته السابقة مع قوى خارجية قوية 
روزتباوم وماكوئيف 6ثلنهها/8 :ى «سهطمعده عام كان لها الاثرفى تحديد ما يلاقيه من تعزيز ايجابى او 
ْ 2 الذين اكدا أن الخوف الحقيقى من النجاح يتم تحويله سلبى اكذر مما لقدراته او مكاناته الذاتية. ويتمثل فى 
د فى عقل الشخص الذى يخاف النجاح الى خوف من اعتقاد الفرد بأنه لا يمكن ان يتدخل فى تغيير مسار 
/ الفشل؛ فى حين افترض هايموفتر ومارو 2اة0مرنه11 الاحداث: إذا أن الإيمان بالقدر يشير إلى أن ادراك 
“«0هالاك عام 1973 ان الخوف الظاهرى من النجاح الحوادث الإيجابية والسلبية لا يرتبط يسلوك الشخص 
هو قى اعماق الخوف من الفشل. واكد أن محاولات ويقع خارج سيطرته الشخصية 1976 +سمه/م1) 
الانتحار والمرض الفجائى بعد الترقية هى أمثلة .جيدة ©) الخوف من التجاح الذى يكون مصدره الخوف 
+ ايض التفظل بين الخوف من الواح والغووتا من من مسئولية النجاح وهوخوف الشخص الناجح 
ا الفشل (1977 ,15560:©5) . كما اوضح ميتى أن توقع من عدم القدرة على تحمل اعباء النجاحء وبذلك يكون 
انجاز لدنى فى المستقبل يقود إلى سلوك تجنب النجاح الخوف من النجاح ثاتجا عن الخوف من التبعات التى 
(1971 بععلاء3) . هذا وقد توصلت دراسة جاكولى تلى النجاح وليس النجاح ذاته. ويرى وينر وآخرون. 
وتيفان مام 2 ردجماعة1 عام 111 إلى وجود لقاء مداع عام 191/7 أن الحرص على تحقيق النجاح 
7 علاقةدالة بين الخوف من النجاح والخوف من الفشك | و«الاستمرار فيه غالبا ما يكون مقترنا يقدر كبير من 
) 1555 ,كمدااءاعهل8) 0 التركيز من جانب الشخص» 50 قد يقود ذلك الى نتائج 
") الخوف من النجاح الذى مصدره الخوف من سلبية متمظة فى اضرار جسدية كحالات الاصابة 
ا الحسد؛ ويقصد به سعى الشخص للابتعاد أوكبح أى بالنوبة القلبية 5كاعة80 غنهءاء والقرحة عع آناء وداء 
/ نجاح قد يجعله موضع حسد من الآخرين اذ ينظر الى النقرس انامعء والشد المزمن دوأكمء) عتدسمعطء» 
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واعراض القلق كد«مامسراة بإاءن«دمة والدفاعية 
51760655مع]عل والانهيارات العصبية كناهبمعم 
5 لدعا وتوصلت دراسة فرنج وكابلن 
مدامه 2 طعمعع1 عام 1972 ألى نتائج مؤيدة لذلك 
(1977 تعسعمعا) . 


قياس الخوف من النجاح 

يقاس الخوف من النجاعء أما باستخدام الاختبارات 
الإسقاطية» أو باستخدام اختبارات مصممة خاصة به 
تعتمد اسلوب التقرير الذاتى 

فمنذ أن حاولت هورنر تفسير تتاقض النتائج فى 
الدافعية للانجاز لدى الاناث وخرجت بمفهوم الخوف من 
النجاح كان اعتمادها فى طريقة ألقياس على مقياس 
اسقاطى مستمد من اختبار تفهم الموضوع (187) لقياس 
هذا الدافع حيث طلبت من إفراد عينتها أن يكتبوا فصة فى 
أربع دقائق استجابة للإشارة اللفظية الآتية: 

«بعد نهاية امتحانات الفصل الأول وجدت (او وجد) 
أن (اوجون) نفسها (اونفسه) الأولى على صفها (او 
صفة) فى كلية الطب ,1977 ,متمطهالت) عت دمدتعموم) 
(173 م. ثم طلبت من كل طالبة (اوطالب) كتابة قصة 
عن آن (أوجون) . وكانت الإشارة (عنه) مكتوبة على 
الورقة لكى يقوم المفحوص بقراءتها بعد أن تقرأ من قبل 
احد مساعدى هورنزء ثم يطلب من المفحوصين كتابا 
قصة على ظهر الورقة ,1978 ,1ممنزم8 ب دمكمتلا4 
(2.56. 

وقد اعتمدت هورنر على نظام معين عند اعطاء 
عينتها درجات الخوف من النجاح» وهذا النظام يعتمد على 
وجود اوغياب دافع الخوف من النجاح الصورى 
(مععمدة) ذلك أن القصص يمكن عدها قصصا تحمل 
تصورا سلبيا للنجاح إذا كانت تحتوى على وإحدة أو أكثر 
مما ياتى: 


١‏ نتائج سلبية تسبب النجاح. 


توقع نتائج سلبية بسبب النجاح. 

التأثير السلبى بسيب النجاح ‏ 

؛ - قصص تعكس الرغبة فى تغيير مجال العمل للمرأة 
نحو حقل أكث رأنوثة. 

© إنكار الحالة الموصوفة فى الإشارة. 

5 قصص غريبة أو غير مناسبة استجابة للحالة التى 
تصفها الإشارة (المصدر نفسهء ص )5١‏ . 

وأضاقت هورتر عام 151١‏ مجموعة اخرى من 
النتائج السلبية التى يعد وجودها فى القصة مؤشرا على 

وجود الخوف من النجاح وهى: 

7- إنكار الجهد فى الحصول على النجاح. 

8 إنكار المسئولية أورفض التصديق بالنجاح 
(90.م,77 *! تعسعس) . 

ومن فحص القصص المختلفة التى كتبت للإجابة 
عن اشارة المحفز اللفظى وضعت هورنر ثلاثة أنواع من 
الأقكار خلال اعطاء عينتها درجات الخوف من النجاح 

وهى: 

أ خوف الرفض الاجتماعى «متاءمك؟ أهكه: ]0 مع 
ويتمثل فى فقدان الصداقات» وفقدان الشخص ميزة 
تجعله مرشحا لأن يكون زوجا او رفيقاء أوالرغبة فى 
المحافظة على التجاح سرا. 

ب- وجود قصصا تظهر شكا أو قلقا حول الطبيعة الانثوية 
والخوف الداخلى والتأثيرات السلبية بسيب النجاح. 
ج ‏ انكار الإشارة أو انكار الجهد او المسئولية فى الحصول 

على النجاح مع وجود قصص تعرض افكارا غريبة 

7 61965ط) عممدنط ,1978 كمصزه8 عل لمكدللاة . 

أما ما يتعلق بطريقة التصحيح التى اتبعتها هورذر 
فقد كانت تعطى يعض القصص التى تعكس خوفا من 
النجاح وزنا اكبر (2+) من القصص الأخرى: أما 
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القصص التى تعكس عدم وجود خوف من النجاح فقد تم 

اعطاؤها تسجيلا ناقصا (-1) وكما يلى: 

١‏ نتائج سلبية للنجاح تعطى (+؟ ) مثل القلق» والضيق» 
والخسارةء الكارثة التى تلى النجاحء .... الخ) . 

1 الصراع بعد تعقيق الدجاح يعلى (+1) ٠‏ 

غياب الفعالية الادائية نحو النجاح يعطى (+1) . 


4 - عدم ذكرأى شخص فى القصة وعدم حصول نتائج 

سلبية للنجاح يعطى (-2) ٠‏ 

وقد أكدت هورنر أن الدرجات العليا الناتجة من جمع 
الدرجات تعكس خوفا من التجاح أما الدرجات الدنيا 
فتعكس عدم وجود هذا الدافع (1977 ,تعمعهع:1) . 

وفى عام 15177 طورت هورنر طريقتها فى القياس 
حيث اعطت عينة من الطلاب فى السنة الآأولى من 
المرحلة الاعدادية اشارة (عنات) معينة وطليت منهم كتابة 
قصة مكملة لهذه الإشارة مثل دحصل على ما اراده و 
«مشروع» .. ومن فحص هورنر لهذه القتصص وجدت أن 
بعضها عكست خوفا من التجاح مثل «لقّد قضضى (س) 
سنتين فى كسب المال لشراء دراجته النارية وبعد أن 
حصل على ما اراد قأم بعدد من الحركات الاستعراضية 
امام الآخرين قادته الى الموت «المصدر نفسهء ص  )17‏ 

وقد اعتمد العديد من الباحثين على مقياس هورنر 
الاسقاطى فى قياس الخوف من النجاح وقد كانت نتائج 
أبحاثهم متناقضة بين مؤيد ومعارض لفروض هورنر إلا أنه 
يمكن ملاحظة أن اغلب الدراسات التى استخدمت مقياس 
هورنر الاسقاطى قد توصلت إلى نتائج هورنرء ومن هذه 
الدراسات: دراسة باتلر ونيسان (1975 ,مدكةاظ عت علان8) » 
ودراسة باكير (1978 ,ع181) » ودراسة فلمنك (,ق15مء51 
38) ودراسة مندلسون (5085,1978ا84670) » ودراسة 
دوفرسن (1979 ,#6586نا2) ء ودراسة كربك (ععامك1 
0).ء ودراسة كوك  )0001,1984(‏ 


وقد أثيرت ضد طريقة هورنر الاسقاطية العديد من 
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الانتقادات والشكوك بشأن صحة النتائج التى توصلت اليها 
الدراسات التى اعتمدتهاء حيث عد الكثير من الباحثين 
الخوف من النجاح خطأ فى طرائق القياس المستخدمة 
من قبل هورترء وان القصص التى يكتبها المفحوصون 
تعكس الصور الذهنية لهم وليس مؤشرا على الدافعية لدى 
الاناث» وكذلك قد انتقّد العديد من الباحثين التقنية 
المستخدمة من قبل هورنر فى استخراج نتائجها واكدوا أن 
الخوف من النجاح ناتج من عدة عوامل اهمها اعتماد 
القصة على طلبة الكلية الطبية (وهو حقل خاص بالذكور) 
لذلك فإن نجاح (آن) فى حقل خاص مثل (التمريض) 
وليس (الطب) لا يعكس خوفا من النجاح لدى الإناث. 
ويرى سورنتيتو وشورت 100)«ع502 :510:14 عام 1914 
أن مقياس هورنر الاسقاطى هو مقياس للقدرة وليس للدافع 
فضلا عن انه لا يحتوى كراسة تعليمات لتصحيح 
الاختبار» كما أن الدرجة التى نحصل عليها مستمدة من 
قصة واحدة فقط ( .1976 ,دهدتالة ع مددمعاعدة ) . 
ونتيجة لهذه الانتقادات التى وجهت الى طريقة هورنر فى 
القياس» فقد حاول الباحثون استخدام مقاييس تتجاوز 
سلبيات الاساليب الاسقاطية فى القياس. 

لقد كانت المقاييس المعتمدة على اسلوب التقرير 
الذاتى 16مم6:-5617 هى البديل المقترح للاساليب 
الاسقاطية» كونها موضوعية فى التصحيح؛ وسهلة فى 
الاعدادء وتتمتع بمؤشرات عالية من الصدق والثيات. 
استنادا إلى ذلك صمم الباحثون عددا من مقاييس الخوف 
من النجاح» منها مقياس جود وجود 6000 :4 6004 عام 
3+؛ ومقياس كوهن 0068© عام 1974 ومقياس 
زوكرمان واليسون عام 1916 (غهة مقصمعماعية 
4116 )ء فضلا عن محاولة بابوعام 1983 فى 
تصميم مقياس يتكون من 64 فقرة تم وضعها اعتمادا على 
المقهوم السريرى للخوف من النجاح (1983.همه3م) . 
وهناك دراسات عديدة اعتمدت على المقاييس السابقة 
الذكرء من هذه الدراساتء دراسة اليشا (55,1980:ذا8) » 
ودراسة هيرون (1984 .116500) ودراسة ملر(1984 


عع ااتكة) 

وفى البيئة العربية. صمم الكنانى عام 1994 مقياسا 
للخوف من النجاح تطلبة الجامعة اعتمادا على فرضيات 
نظرية هورنرللخوف من النجاح:؛ وهو المقياس الذى 
سيعتمد عليه فى البحث الحالىء لذلك سيأتى شرحه 
بالتفصيل فى اداة البحث. 

تأسيسا على ما تقدم فإن البحث الحالى سيتبنى 
نظرية هورنر فى تفسيره لمفهوم الخوف من النجاح وعلى 
مقياس الكنانى (1994) لاعتماده تلك النظرية. 

الدراسات السابقة: 

منذ أن وضعت هورنر نظريتها عن الخوف من 
النجاحء تناوله الباحثون بالدراسة والبحث فى النقافة 
الامريكية وثقافات أجتبية أخرى (1979 ,1ه 4 .(ت )5©7‏ 
ولم يعثر الباحثان (على حد علمهما) على دراسات عربية 
سوى دراسة الكنانى (1994) فى العراق. 

ففيما يتعاق بمتغير الجنسء فقد أكدت نظرية هورنر 
أن الخوف من النجاح موجود لدى معظم الاناث وأنه 
يستثار بصورة شديدة فى ظروف الانجاز التنافسية 
والظروف التى يحقق فيها النجاح خروجا عن معايير الدور 
الجنسى (1978 .66مل82 ين همكه4:!1) » وهذا يعنى أن 
هناك فروق دالة بين الجنسين فى توقعاتهم نحو النجاح» 
حيث أن الإناث تتوقع أن النجاح؛ وبخاصة امام رجل 
منافسء يحمل فى طياته تهديدا لانوثتها ولتقديرها لذاتها 
وامكانية أن تصبح مرفوضة اجتماعياء لذلك فعليها أن 
تنسحب من الأنشطة العقلية والمنافسة والانجاز والتفرد فى 
مجتمعها (1981 ,001051618) . من جانب اخر فى حالات 
معينة يظهر الذكور خوفا من النجاح بسبب توقعهم نتائج 
سلبية منه (1!,1978أ/لاامه 8 5منآ. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ توصات مجموعة 
من الدراسات الى وجود فروق دالة احصائية فى متغير 
الجنسء إذ كانت الإناث يعانين خوفا من النجاح اكثر من 


00 


الذكور ومن امثلة تلك الدراسات: دراسة موناهان وآخرين. 
لدع ممطمدهل1 عام 1974 (1975 ,له عع عق عكتملعء1/ة)» 
ودراسة وتشل واخرين (,ع/0هتاك يه تعممعظ أعطعم تيلا 
4 ودراسة بتلر وناسيان (1975 .ممدوتلة ع #علان8)ء 
ودراسة مندلسون (1978 .8/806150118): ودراسة سلاتر 
(3:6,1981اة) ودراسة راى (881,1982) » ودراسة 
ثومسن (1984 ,01700902505 ودرساة اشاياما وكاباسول 
(1985 ,أمدكةطددك يت 2ددزنئة) ودراسة (الكنانى» 


4)ء كما توصلت مجموعة أخرى من الدراسات بيرنس” 


5هعع8 عام 1972 (1977 ,76ء5ع:1) ودراسة ليبرون- 
رود ركيوز (1980 ,2عناجع:00-100ماع.1)؛ اما دراستا 
هوفمان (1974 ,11015730) وبرونسن (1982 ,رمكدم8) 
فقد توصلتا الى نتائج معاكسة لفرضية هورنر» حيث كان 
الذكور يعانون خوفا من النجاح اعلى من الاناث. فى حين 
لم تؤيد نتائج دراسات أخرى صحة فرض هورنر» فقد 
توصلت ألى عدم وجود فروق بين الذكور والاناث وهى 
دراسة كوسوم (1979 ,0الات205) ودراسة سامانيكو 
(1982 .معنمةمره؟)» ودراسة كرونبيرجر بعج7عادممك1) 
(1982 ودراسة يامايوشى (1982 ,ثطمسدههدلا) فى اليابان 
ودراسة ايكوشا (1983 ,52ناعة) ودراسة ايرلائد 
(0,1983هذاع:1) ودراسة كوفلمان (1983 ,مددداء1»09) . 

اما عن متغير العمر الزمنى» فقد اظهرت نتائج 
دراسات هورنر زيادة ثابتة فى الخوف من النجاح تحدث 
مع العمر الزمنى» فقد كانت 747 من طالبات المرحلة 
الاعدادية (وتسمى المتوسلة) لديهن اتجاهات سلبية نحو 
النجاحء وقى مرحلة الجامعة ارتفعت هذه النسبة إلى 781 
(1981 ,8عع:66) واستنادا الى ذلك ترى هورنر أن علاقة 
الخوف من النجاح مع العمر لدى الإناث يزداد حتى يصل. 
إلى سن ما بعد الجامعةء وهذه العلاقة تأخذ شكل حرف [] 
مقلوبء أى علاقة منحنية (1974 ,110]50130)؛ فى حين 
توصت دراسة ايرلاند إلى أن العمر الزمنى ليس له علاقة 
دالة مع الخوف من النجاح (1983 ,لصداععة) . 
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وعن متغير الحالة الاجتماعية» فقد توصلت دراسة وحسب متغير الجنس تتوزع الى 114 انثى و84 ذكر». 
هوقمان إلى أن الخوف من النجاح يخفض مستواه بعد | وإما متغير الحالة الاجتماعية فتتوزع فيه العينة إلى 33 
مرحلة الزواج والامومة (1974 ,مق«6ه8]) . متزوجا و159 اعزيا و6 مطلقات» واما متغير الحمر الزمنى 

واما متغير الت الدراسي» فقد توصلت فقد تراوح بين 16 69 سنة للعينة ككل بوسط حسابى 
الدراسات الى أن طلبة الدخ الادبى اعلى خوفا من قدره 25.18 سنة ويانحراف معيارى مساو ل 7.23 سنة 
النجاح من طلبة التخصص العلمىء ومن هذه الدراسات,» ١‏ والجدولان (1) و(2) يوضحان توزيع العينة حسب 
دراسة بارون واخرين ,كاة/اه؛ههك1 يق ععرلاظ ,00ئة8) المتغيرات الاربعة. 

(1980 ودراسة (الكنانى ؛ 1994)؛ فى حين لم يعفر الجدول )١(‏ 
الباحثان على دراسات سابقة عن متغير المهنة (طالب/ 
غير طالب) . 


5-6 ل 


عينة البحث موزعة على حسب متغيرات الجنس٠‏ 
والمهنة والحالة الاجتماعية 


أهداف البحث: 

استنادا للاطار التظرى والدراسات السابقة ونتيجة 
لقلة الدراسات بل ندرتها فى البيئة العربية بشكل عام» 
وفى البيكة الليبية بشكل خاصء فقد استهدف ألبحث 
الحالى ما يلى: 
١‏ دراسة الخصائص السايكومترية (البنية العاملية» 

التمييزء الصدقء الذبات» المعايير) لمقياس (الكنانى» 


94 ) للخوف من التجاح. الجدول (5) 

؟- تعرف مستوى ألخوف من النجاح فى البيئة الأيبية عينة البحث موزعة على حسب متغير العمر الزمنى 
على وفق متغيرات: الجنسء المهنة: العمرء الحالة 
الاجتماعية . 


منهج البحث 

عينة البحث: 

اختيرت عينة بالطريقة العشوائية البسيطة حجمها 
8 فردا. روعى فى اختيارها المتغيرات المشار إليها فى 
اهداف البحث وهى: المهنة» الجنسء الحالة الاجتماعية» 
العمر الزمنى. تتوزع العينة حسب متغير المهنة الى 134 
طالبا وطالبة من طابة كلية الاداب والعلوم/ المرج للعام 
الجامعى 1997-1996 . وإلى 64 ذكرا وانثى من غير 
الطلبة (مثلا: ربات بيوت» عمال » موظفونء... الخ) 
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أداة البحث (مقياس الخوف من النجاح) : 

صمم الكنانى عام 1994 مقياسا للخوف من النجاح» 
اعتمادا على نظرية هورنرء وعلى مقياس زوكرمان 
وأليسون للخوف من النجاح ممدنااة عت مقدرعاعياج 
(1976 فى تحديد المجالات وفى صياغة الفقرات مع 
مراعاة ملاءمة المقياس للبيئة العربية ولطلبة الجامعة من 

يتألف المقياس فى صيغته النهائية من 48 فقرة 
موجبة وسالبة» ازاء كل واحدة مقياس تقدير خماسى 
متدرج (تنطبق على تماما تنطبق على بدرجة كبيرة» 
تنطبق على بدرجة متوسطة» تنطبق على بدرجة قليلة» لا 
تنطبق على إطلاقا) فى حالة الفقرات الموجبة (الفقرات 
التى تحمل مضمون الخوف من النجاح) تعطى الأوزان 
(1,2,3,4.5)» أما الفقرات السالبة (وهى الفقرات التى لا 
تحمل مضمون الخوف من النجاح) فتعطى عكس الميزان 
السابق. وبهذا فإن الدرجة العالية تشير الى مستوى عال للخوف 
من النجاحء بينما الدرجة المنخفضة لا يشير إلى ذلك. 

تتوزع فقرات المقياس على ابعاده الخمسة بشكل غير 


متساو وكما يلى: 

البعد عدد الفقرات 
١‏ - الخوف من الرفض الاجتماعى 18 
" - الخوف من الفشل فى المحافظة على النجاح 


5 
٠‏ الخوف من الحسد 9 
؛ - الخوف من القدر 8 
5 الخوف من مسئولية النجاح 8 


تتوافر فى المقياس مؤشرات سايكومترية مقبولة من 
التمييز والصدق والفبات. فقد حسب انتمييز على عينة 
قوامها 386 طالبا وطالبة بطربقتين: الأولى» طريقة 
المجموعات المتطرقة باستخدام * “ختبار التأئى أكعا. ؛ء 
والثانية» علاقة الفقرة مع المجموع الكلى باستخدام معامل 
ارتباط بيرسون. أما الصدقء فالمقياس يتمتع بمؤشرين 


اك 


عم عم ممم مم معدم مم مده عم وعم ممه وعدم دده ممم عم عه مدع عع ومع عع عه دده لجل 


لصدق المحتوى وهما : الصدق الظاهرى والصدق 
المنطقى من خلال تعريف مفهوم الخوف من النجاح 
وتحديد مجالاته وتغطيتها بالفقرات المناسبة ومن ثم 
عرض المقياس على مجموعة من الخبراء لاقرار صلاحية 
الفقرات» كما يتمتع المقياس بمؤشر لصدق البناء حيث 
كانت الأناث اكثر خوفا من النجاح مقارنة . بالذكور عند 
مستوى دلالة « 0.001. وإما الخبات فقد يلغ باستخدام 
طريقة الإعادة على عينة من 100 طالبا وطالبة 0.85» 
فى حين بلغ باستخدام معادلة معادلة الفا كروتباخ 0.92 
على عينة حجمها 80 طالبا وطالبة. 


إجراءات البحث 

بما أن مقياس الكنانى للخوف من النجاح مصمم اساسا 
لطلبة الجامعة فى البيئة العراقية» فقد جاءت اجراءات 
البحث لأجل تكييفه للبيئة الليبية وامكانية استخدامه مع 

الطلبة وغير الطلبة. 

١‏ ابتدأت إجراءات البحث بعرض المقياس على خمسة 
خبراء من الحاصلين على درجة الدكتوراه فى علم 
النفس من اعضاء هيكة التدريس بجامعة قاريونس 
لاقرار صلاحية استخدامه فى البيئة الليبية على وفق 
متغيرات العينة. وقد اتفق السادة الخبراء بتسبة لا تقل 
عن 480 (موافقة اربعة خبراء اواكشر) على أن 
المقياس بتعليماته وفقراته وبدائل الإجابة مناسب 
للاستخدام فى البيئة الليبية مع الطلبة وغير الطلبة. 

١‏ - ومن أجل تعرف مدى وضوح التعليمات والفقرات 
وبدائل الاستجابة من افراد العينة» طبق المقياس على 
عينة استطلاعية قوامها 30 فردا من الطلبة وغير 
الطلبة؛ وطلب منهم تحديد أى غموض يرونه فى 
المقياس؛ واتضح أنه واضح ومفهرم من الجميع. 

“' - طبق المقياس على عينة البحث (ن - 198) بصورة 
جمعية للطلبة وبصورة فردية تطبيق تحت اشراف احد 
الباحثين» وقد تراوح زمن الإجابة عليه بين 32-11 


دقيقة بمتوسط قدره 16.3 دقيقة . 
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4 - صححت الاجابات على وفق مفتاح التصحيح المبين 
فى اداة البحثء وادخلت الييانات قى الحاسب 
الالكترونى تمهيدا لمعالجتها احصائيا باستخدام الحقيبة 
الاحصائية للعلوم الاجتماعية +عم / 555 


© اجرى تحليل عاملى لققرات المقياس البالع عددها 48 


فقرة ولجميع افراد العينة ن - 198 فردا. من نوع 
العامل الرئيسى مع إعادة التحليل ماءة؟ آنامنءعم 6م 
وونامء)! طاأبداء أفرز التحليل ثمانية عوامل كان 
جذرها الكامن (التباين الضمنى) 172106مءع8© اكثر 
من (1) صحيح حسب طريقة الحدود الدنيا لجتمان 
كلاتتاوط »غ10 1025])ناع وبعد أجراء التدوير 
المتعامد 020109 01080021 بطريقة القاريماكس 
(تعظم التباين) ع:8«:ئة؟ فسرت العوامل الثمانية 
نسبة 441.4 من التباين الكلى؛ وتشبعت فى العوامل 
النمائية 44 فقرة يلغ عدد الفقرات المشبعة فى كل 
عامل بين 10-3 فقرات» وعتد محاولة تسمية العوامل 
على حسب محتوى الفقرات المكونة لكل عامل اتضح 
أن العوامل غير نقية» ولا تتسق والمنطق النظرى التى 


الجدول (5) 


اذ 0ك 


تم اعتماده عند تصميم المقياس» حيث تشبعت فى كل 
عامل فقرات تنتمى إلى مجالات مختلقة»؛ لذلك تم 
اجراء تحليل عاملى ثان حددت فيه العوامل المدورة 
بنفس عدد مجالات المقياس (5عوامل) باستخدام 
محك كاتل هدعاق ااعناهه (اختبار البقايا المبعثرة 

أقعا ع616ة) » فسرت العوامل الخمسة 231.1/ من 
التباين الكلى» وتشبعت فيها 41 فقرة؛ وعند دراسة 
محتوى الفقرات المشبعة فى كل عامل اتصْح انها 
أيضا خليط من مجالات عديدة. مثال ذلك؛ تشبعت 
فى العامل الأول 5 فقرات من مجال الفشل و5 من 
مجال القدر4 من مجال الحسد و4 من مجال الرفض 
وهكذا مع العوامل الاخرى» تشير نتائج التحليل 
العاملى الأول والثانى إلى ضرورة التعامل مع مقياس 
الكتانى (1994) للخوف من النجاح فى البيئة الليبية 
على أنه احادى اليعد وليس متعدد الابعاد أى أن 
الدرجات الفرعية ليست بذات قيمة والمهم هو الدرجة 
الكلية على المقياس. والجدول (3) يتضمن خلاصة 
نتائج التحليل العاملى الأول والثانى. 


خلاصة نتائج التحليل العاملى الأول والثانى لمقياس الخوف من النجاح ن - 198 


عوامل التحليل العاملى الأول 
61١51 41] 3‏ 
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نانم ناي مانن ات مه قا ةع حا نز 


سه اهدرف سرف اه إهداة مدا سام 


(ملاحظة/ ضمنت معاملات الارتباط > 30) 


221221111171111 


علم النفس - أكتويربت لوقجيرت ديسمير 1944 -3 


شد 


1 بما أن التحليل العاملى اسفرعن أن المقياس احادى | الارتباط المحسوبة بين (- 0.002 إلى 0.44)» اسفر برنامج 
ألبعد» فقد حسبت القوة التمييزية للفقرات لمعرفة كفاءتها فى ٠‏ الحاسبة الالكترونية عن دلالة 30 فقرة بافتراض اختيار ذى 
التمييز بين الأقرادء باستخدام طريقة علاقة الفقرة مع ذيل واحدء بواقع 6 فقرات عند مستوى « 0.01 و24 فقرة 
المجموع الكلى» حيث حسب معامل ارتباط بيرسون بين [ عند مستوى 0.001 . وإلجدول (4) يتضمن معاملات 
الدرجة على الققرة وبين المجموع الكلى. تراوحت قيم معامل | ارتباط بيرسون بين الدرجة على الفقرة والمجموع الكلى. 

جدول رقم (4) 
معاملات ارتباط الفقرة مع المجموع الكلى ن - 198 
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ملاحظة: حسب الدلالة الإحصائية لمعاملات الارتباط فى برنامج الحاسبة الإلكترونية على أساس اختبار ذى ذيل وأحد 
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نتائج البحث 
أولا - عرض النتائج 
نتائج الهدف الاول 
يتعلق الهدف الأول» بتعرف الخصائص السايكومترية 


لمقياس الكتانى» 1494 (البنية العاملية» التمييز الصدق» 
الثبات» المعايير) فقد تبين أن البتية العاملية -عبهة 1210 
#اناا للمقياس من خلال التحليل العاملى فى المرتين» ذات 
مقياس احادى البعد [01051002 -01[] وليس متعدد 
الابعاد ]0 معتل - 113 وهذه النتيجة تحتم على 
مستخدم المقياس فى البيئة الليبية التعامل مع الدرجة الكلية 
وليس الدرجات الفرعية لكل بعدء كما تحتم عليه حساب 
التمييز من خلال معرفة العلاقة بين الفقرة والمجموع الكلى 
وليس مع الدرجات على الابعادء فضّلا عن حساب الثبات 
للمقياس ككل. 

أما التمييز 215011080100 فإن 30 فقرة من مقياس 
الكتانى تتمتع بقوة تمييزية مقبولة احصائيا فى البيئة الليبية. 
والملحق )١(‏ يتضمن الفقرات المميزة. 


وما للصدق 11010ه/اء فإن المقياس يتوافر فيه نوعان 
من الصدق بحسب تصنيف المنظمة النفسية الامريكية .7# 
لأنواع الصدق (114,أكقناكةاهة )؛ الأول هو صدق 
المحتوى [77211031 007167 وتم تحقيقه من خلال عرض 
المقياس على خمسة خبراء فى عام النفس لاقرار صلاحية 
تعليماته وفقراته وبدائل الإجابة وهذا المؤشر يعرف باسم 
الصدق الظاهرى ]110 7206 77 والتوع الثانى هو الصدق 
المرة تبط بمحك 1زل7/211 معنداعم «مقعاةت الذى تم 
تحقيقه عن طريق حساب التمييزء والقوة التمييزية للفقرات 
تعد مؤشر للصدق المرتبط بمحك (أبوحطب واخرون» 
1993). 

والخاصية السايكومترية الرابعة هى الثبات تراذائطهثاعهء 
فقد حسب معامل الفا كرونباخ 4مع 00/71 - هناما 
(المصدر السابق) مع جميع الفقرات المميزة 30 فقرة» ومع 
جميع افراد العينة ن - 198 » وبلغ 0.83 وهو معامل ثبات 
مقبول مقارنة بمعامل ثبات المقياس البالغ 0.92 عندما حسب 
لثمان وإربعين فقرة لعينة حجمها 80 طالبا وطالبة. 


الجدول رقم (ه) 
الدرجات الخام لمقياس الخوف من النجاح ومقابلاتها من المئينات 
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تابع الجدول رقم (5) 
الدرجات الخام لمقياس الخوف من النجاح ومقابلاتها من المئينات 


أما المعايير 5.هم؛ فهى الخاصية السايكومترية الخامسة 
والاخيرة فى الهدف الأول للبحث. تراوحت الدارجات الخام 
للمجموع الكلى للفقرات المميزة بين 37 و129 درجة. وقد 
اشتقت المئينات 1165امعه266 باستخدام + ع7 /55م5 معايير 
للدرجات الخام؛ لان المئينات من اكذر المعايير شيوعا قى 
مقاييس الشخصية» لاعطائها صورة واضحة عن مركز الفرد 
النسبى فى المجموعة التى ينتمى أليها ولسهولة حسابها 
ووضوح مدلولها (1988 ,أكقاقهه4) . والجدول ( 5) 
يتضمن الدرجات الخام ومقابلاتها من المتينات. 
نتائج الهدف الثانى 
بهدف تعرف مستوى الخوف من النجاح على وقق 
متغيرات (الجنس, المهنة؛ العمرء الحالة الإجتماعية)» 
استبعدت الفقرات غير المميزة من التحليل؛ وتراوحت 
الدرجات الخام للفقرات المميزة بين (37 - 129) درجة 
بمتوسط حسابى قدره 79.72 وبانحراف معيارى مساو 
ل19.11 درجة. أما التفلطح 5ذ5ه؛؟دا>1 فقد بلغ - 0.377 وهو 
قريب من تقلطح التوزيع الطبيعى البالغ 0.2362 واما 
الالتواء دوعم«ع/!5 فقد بلغ 0.279 وهويقع ضمن المدى 
المقبول لالتواء التوزيع الطبيعى (- 0.5 إلى0.5 ) 


المئينات الدرجات الخام المستوى 
أ 25-1 2065-7 منخفضو الخوف من النجاح 
ب| 73-26 2292-6 متوسطو الخوف من النجاح 
ج/ 99-77 2129-93 مرتفعوالخوف من النجاح 


فيما يتعلق بالمستوى العام للخوف من النجاح؛ وفى ضوء 
المعايير المتينية للدرجات الخام» يمكن تقسيم درجات الخوف 
من النجاح إلى ثلاثة مستويات وكما يلى: 

وقى ضوء التقسيم المقترح لمستويات الخوف من النجاحء 
فإن المستوى الذى يدعو إلى القلق وإلى الإهتمام هو ج لأن 
أصحابه يتوقع أَنْ يكونوا أقل الآخرين إنجازا وأكفرهم تأثرا 
بمشاكل الخوف من النجاح. يبلغ عددهم 52 فرداء يتوزعون 
بحسب متغير الجنس إلى 21 ذكرا بنسبة 25 7 (من عدد 
الذكور) و31 انثى بتسبة 27 7 (من عدد الإناث) » وبحسب 
متغير المهنة إلى 22 طالبا بنسية 16 7 (من عدد الطلبة) 
و30 من غير الطلبة بنسبة 147 (من عدد غير الطلبة) . وهذا 
يعنى أن غير الطلبة أكثر مجموعة فى هذا المستوى تستحق 
الإهتمام ‏ : 

من جهة أخرىء ومن أجل القاء مزيدا من الضوء على 
مستوى الخوف من النجاح؛ تم حساب الوسط الحسابى 
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والانحراف المعيارى لجميع الخلايا التى يمكن أن تتوزع 
عليها العينة» تراوحت الأوساط الحسابية المحسوبة بين 66 
درجة (فى خلية انثى / طالبة/ متزوجة) وبين 104 


درجة (فى خلية ذكر/ طالب/ متزوج) ٠‏ والجدول (6) 
يتضمن الاوساط الحسابية والانحراقات المعيارية لعينة 
البحث. 


الجدول (5) 
الأوساط الحسابية والأنحرافات المعيارية لعينة البحث على وفق متغيرات: الجنسء المهنةء الحالة الاجتماعية 


ن - عدد افراد المجموعةء س - الوسط الحسابى» ع - الانحراق المعيارى 


أما مستوى الخوف من النجاح على وفق متغيرات 
البحث» فقد استخدم تحليل التباين الثنائى بزه/ل! - 71/0 
4 (2 2) لمعرفة اثرمتغيرى الجنس (ذكور»ء 
أناث) والمهنة (طلبةء غير طلبة) . كشفت نتائج التحليل 
الإحصائى أن أحد التأثيرات الرئيسية 5اء*لاء هنهم دال 
إحصائيا عند مستوى <0.001 وهو متغير المهنة؛ إذ كان 


متوسط الطلية 75.51 ومتوسط غير الطلبة 51 .88 وهذا يدل 
أن غير الطلبة لديهم شعور بالخوف من النجاح أعلى من 
الطلبة . أما التأثير الثانوى غ166 56007035 والمتمثل فى 
التفاعل الثنائى فلم يكن دالا احصائيا. والجدول (7) يتضمن 
خلاصة نتائج تحليل التباين الثنائى. 

واما متغير الحالة الاجتماعية (متزوجء اعزب» 


مايا0 01 1 ا ااا اا اا ااا ادي 


محححي 
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َ 0 0ك 


الجدول (7) 
خلاصة نتائج تحليل التياين 22 للكشف عن اثر الجنس والمهنة على الخوف من النجاح 


قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.05 ويدرجة حرية 194.1 تساوى 3.89 


قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.001 ويدرجة حرية 1 .194 تساوى 11.2 


ارمل)؛ فلم يدخل مع متغيرى الجنس والمهنة» لوجود 
خلايا شاغرة (ارمل» ذكور) وهذه الخلايا لاتتيح فرصة 
لظهور التفاعل بين المتغيرات. 

استخدم تحليل التياين الاحادى -4210 نزه/لا - مده 


4 مع الطلبة وغير الطلبة كل على حدة» لأن متغير 
المهنة دال احصائيا . كشفت نتائج التحليل الاحصائى أن 
متغير الحالة الإجتماعية غير دال فى كلا التحليلين. 
والجدولان (8) و(9) يتضمنان خلاصة نتائج تحليل 
التباين الأحادى. 


الجدول (8) 
نتائج تحليل التباين الاحادى للكشف فى اثر متغير الحالة الاجتماعية لدى الطلية ن - 134 


9آ611ة2 


قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.05 وبدرجة حرية (2: 131) تساوى 3.07 
قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.01 ويدرجة حرية (2» 131) تساوى 4.79 
قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.001 ويدرجة حرية (131:2) تساوى 32 .7 


<< | 99999999-99-99 
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الجدول (9) 
خلاصة نتائج تحليل التباين الاحادى للكشف عن اثر متغير الحالة 
الاجتماعية لدى غير الطلبة ن - 64 


1303 كاك756 3300 
178 غير دالة 
2505 225261 


قيمة ف الجدولبة عند مستوى 0.05 ويدرجة حرية (61.2) تساوى 3.15 
قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.01 وبدرجة حرية (61.2) تساوى 4.98 
قيمة ف الجدولية عند مستوى 0.001 وبدرجة حرية (61.2) تساوى 7.76 


ولمعرفة طبيعة العلاقة بين العمر الزمنى والخوف من 
النجاحء بلغ معامل ارتباط بيرسون 0.207 وهودال عند 
مستوى <0.01 حيث كانت قيمة معامل الارتباط الجدولية 
2 بافتراض اختيار ذى ذيلين» وهذا يعتى أن العلاقة 
طردية بين المتغيرين فكلما ازداد العمرارتفع مستوى الخوف 
من التجاح '. من جهة اخرى حسب الارتباط بين العمر 
والخوف للطلبة وغير كل على حدةء لان الفرق دال احصائيا 
فى متغير المهنة. بلغ معامل الارتباط لدى الطلبة ‏ 0.018 
ولدى غير الطلبة 0.081 وكلاهما غير دال عند أى من 
مستويات الدلالة. 

ثانيا - مناقشة النتائج 

اشارت نتائج الهدف الأول للبحث إلى أن مقياس الكنانى 
(1994) يتمتع بمؤشرات سايكومترية مقبولة» تتيح أمكانية 
استخدامه قى البيئة الليبية سواء مع الطلبة أو غير الطلبة» 
وهذه النتيجة تدعم قكرة استخدام مقاييس عربية أُوتصميم 
مقاييس خاصة بالبيئة العربية» لأن الاختبار كما يقول 
(مليكة» 1970) مادة حضارية تستمد مضعمونها من البيئة 
المصمم لهاء كما تشجع هذه النتيجة امكانية استخدام المقياس 


فى بيئات عربية أخرى بعد التحرى عن مؤشرات الصدق 
والثبات» لنتمكن من أجراء الدراسات عبر الثقاقات - 0055 
عنانا1©) التى تعانى مكتبتنا العربية من نقص حاد فيهاء 
ولعل اهم الأسباب عدم وجود أدوات قياس صالحة للإستخدام 
فى البلاد العربية. 

اما نتائج الهدف الثانى فقد اشارت إلى عدم وجود فروق 
دألة فى متغير الجنسء وهذه النتيجة تتفق مع نتائج دراسة 
كوسوم (1979) وسامانيكو (1980) وكرونييرجر (1982 ) 
ويامايوشى (1982) وايكوشال (1983) وايرلاند (1983) و 
وكوظلمان (1983)» فى حين تختلف مع فروض هورنر فى 
أن الاناث يعانين خوفا من النجاح أعلى من الذكور وكذلك 
تختلق مع نتائج دراسة موناهان واخرين (1974) 
(المذكورة فى 1975 و |2 6 :8 36605161) وونشل واخرين 
(1114) وبتلر وناسيان (1975) ومندلسون (1978) وسلاتر 
(1981) وراى (1982) وثومسن (1984) وأشاياما 
وكاباسول (1985) وإلكنانى (1994) قضلا عن اختلاف 
هذه التتيجة مع دراستى هوفمان (974!) وبرونسون 
(1982) اللتين توصادا إلى أن الذكور يعانون خوفا من 
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النجاح يمكن أن يفسر على أن الانثى تواجه النجاح على أنه 
ليس خروجا عن معايير الدور الجنسىء كما يمكن أن يقسر 
على أساس تقارب نسبة الذين يعانون الخوف من النجاح 
(لدى الذكور735 ولدى الاناث 27 #)» مع نسبة الذين 
لايعانون (لدى الذكور 75/ لدى الاناث 73 /) أن هذه 
ألنتيجة بحاجة إلى التأكد منها قى بيئات عربية اخرى وريما 
فى مدن ليبية أخزى » لأنها اختلفت مع نتائج الكنانى 
(1994) الذى توصل إلى أن الاناث فى العراق أكثر خوفا من 
الذكور مع مراعاة عينة البحث الحالى تضعنت طابة وغير 
طلبة فى حين كانت عينة الكنانى طلبة فقط ‏ 

واشارت النتائج كذلك لى وجود فروق دالة فى متغير 
المهنة» حيث بلع متوسط الطلبة 75.51 درجة؛ ومتوسط غير 
الطلبة 88.51 درجة؛ وتفسر هذه النتيجة على أن الحياة 
المهنية لغير الطلبة (ربات بيوت؛ عمال مدرسين» 
... الخ) تنطوى على حالات تناض 
واثبات ذات عديدة ومتنوعة تؤدى إلى مشاعر معاكسة 
لتحاشى النجاح وتقليله؛ ربما لتجنب المنافسة واحتمالات 
الرقض الاجتماعى والعدوان من الآخرين» كما أن تعدد 
المسئوليات فى البيت أوفى العمل يؤدى بالفرد إلى هذا 
الشعور. أن هذه النتيجة تدعو إلى التفكير فى طبيعة السمات 
الشخصية لهؤلاء الأقراد» هل هم انطوائيون؟ يشعرون 
بالوحدة النقسية؟ أم اناس اجتماعيون؟ وهل يمتلكون سمة 
المبادأة ؟ أم يحتاجون إلى الدفع والتشجيع فى أداء الواجبات؟ 

أما متغير الحالة الاجتماعية» فقد أشارت النتائج إلى عدم 
وجود قروق دللة» أى أن الفرد ‏ سواء أكان أعزيا أم متزوجا أم 
أرمل - لايختاف احصائيا مستوى شعوره بالخوف من النجاح 
عن غيره. أن صغر حجم العينة وبخاصة وجود خليتين 
شاغرتين فى الغينة (طالب/ غير طالبء ارملء ذكر) ؛ يدعو 
إلى التريث فى تقديم تفسير دقيق لهذه التتيجة» وعدم 
الحصول على دراساث سابقة حول هذا المتغير يؤدى إلى 
اقتراح اجراء دراسات أخزى يكون فيها حجم العينة متساويا 
أو متقاريا بحسب الحالة الاجتماعية. 


مهندسين؛» اساتذة جامعة 
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وأخير اشارت النتائج إلى وجود علاقة موجبة ودالة بين 
العمر الزمنئ ومستوى الخوف من النجاحء أى كلما ازداد 
العمر ارتفع مستوى الخوف من النجاح. أن هذه النتيجة تتفق 
مع رأى هورنر فى «أن الخوف يزداد عند الاناث مع العمر 
حتى يصل إلى سن ما بعد الجامعة...» (1974 ,مهم81566) 
لكن يجب الانتباه إلى أن الفروق بين الذكور والإناث فى 
البحث الحالى غير دالة وبالتالى فإن العلاقة بين العمر 
والخوف لدى الإناث لايمكن حساب كل منها على حدةء وهذا 
يجعل رأى هورنر ذا فائدة محدودة فى تفسير النتيجة الحالية» 
لذلك نقترح اجراء بحث يكون قيه حجم العينة اكبر والفروق 
دالة بين الذكور والاناثء تمعرفة ما إذا كانت العلاقة منحنية 


.بين العمر والخوف كما ترى هورنرأم لا؟ 


ثالثا - الاستنتاج 

لقد اعتاد الإنسان الخوف من الفشلء والابتعاد عنه , ألا أنه 
لم يعتد الخوف من النجاح ولم يتوقع يوما أنه سيخاف من 
نجاحه؛ لكن ماتينا هورنر توصلت إلى أن الأنثى تخاف من 
النجاح عندما يؤدى إلى فقدان أنوثتها وخروجها عن معاير الدور 
الجنسى المرسوم لها ضمن التنشكة الاجتماعية والعادات 
والتقاليد... الخ» وفى البيئة الليبية توصل اليحث إلى أن الاناث 
لايعانين خوفا من النجاح؛ وأن مستواه لديهن لايختاف عن 
الذكورء أضف إلى ذلك أن غير الطلبة يعانون خوفا من النجاح 
أكثر من الطلبة وأن العمر يرتبط طرديا مع الخوف» أما الحالة 
الاجتماعية فإنها لاتؤثر فى مستوى الخوف من النجاح. كما 
توصل البحث الحالى إلى تكييف اداة قياس تتمتع بموشرات 
سايكومترية مقبولة فى البيئة الليبية تمكن الباحثين من 
استخدامها دون الحاجة إلى استخراج الصصدق والثبات سواء فى 
الأبحاث العلمية ام فى الارشاد والتوجيه والجلاج النفسى وتحقيقا 
لهذه الفائدة فإن الملحق (1) يتضمن الصورة المكيفة من مقياس 
الخوف من النجاح فى البيئة الليبية. 

تأسيسا على ماتقدم يمكن القول أننا كأفراد (ذكورأو 
أناث) نخاف النجاح والفشل معاء إذ لايوجد من لايخاف 
النجاح كما لايوجد من لايخاف القشل. 


ااا 0ك 
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-نروط لداعمة .(1981) 1 رتباهء12 يق زسل يممسكاطعم/71 - 59 ع متاكتاطناط بمخ! يي بعمعدة! :عارولا 
- كاممر8 يتك .لت لم3 80 عا مذ برومامط سعناتاكده© عطا :كمعمعيد 6ه عدع؟ .(1983) .81 روهط - 49 
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تهدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن 
سمات الشخصية المصرية المعاصرة» كما 
يتصورها بعض أفراد المجتمع المصرى, 
وإلقاء الضوء على الأبعاد الأساسية التى 
تنتظمها هذه الشخصية. 
ويعد موضوع الشخصية القومية من 
العوضوعات التى تمثل اهتمام كشير من 
- العلماء من تخصصات عديدة بالإضافة إلى 
علم النفس الاجتماعى مثل الأنثرويولوجيا 
وعلم الاجتماعء والاقتصادء والتاريخ... إلخ 
(عاطف وصقىء ١14١‏ ص ١١١‏ ؛ 5عاع/1:1 
5 رامدانادصا 5) . 


أستاذ علم النفس المساعد 
كلية الآداب ‏ جامعة القاهرة 


وقد استشهد «سويفء بموضوع الطايع 
القومى للشخصية لكى يبين علاقة علم 
النفس الاجتماعى بعلم الاقتصاد. موضحآ 
أن الدارس لمثل هذا الموضوع لا يستطيع 
أن يغقل أهمية البناء الاقتصادى للمجتمع 
فى شكله العام ولا قى الكثير من تقاصيله . 
وخاصة عندما نكون بصدد المقارنة بين 
الشخصيات المنوالية فى مجتصغات على 
مستويات مختلفة من هيث التقدم 
الاقتصادى.ء أو المقارنة بين الشخخنصية 
المنوالية فى مجتمع واحد فى فترتين 
تاريختين مختلفتين (مصطفى سويفء» 
1447 صض؟/) . 


د. شعبان جاب الله رضوان 


مدرس علم النفس 
كلية الآداب ‏ جامعة القاهرة 
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وتهدف دراسة موضوع الطابع القومى للشخصية إلى 
دراسة أكثر سمات الشخصية شيوعاً فى أى مجتمع» 
للوصول إلى صورة مؤلفة من هذه السمات تسمى 
الشخصية المنوالية زاذ850021 1/0821 نسبة إلى 
المنوال» وهو مقياس إحصائى يشير إلى أكذر القيم شيوعآ 
فى أفراد أى مجموعة نقوم ببحثها. وقد يكتفى الباحث 
بهذا الوصفء أو يتبعه بمحاولة تفسير تشوء هذه السمات» 
أو بدراسة مقارنة بين الشخصية المنوالية فى عدد من 
المجتمعات (المرجع السابقء» ص84/ا- )75‏ 

ويستند موضوع الشخصية القومية فى قيامه إلى وجود 
حد أدنى من التشايه فى عمليات التكيف الأساسية التى تتم 
لدى أبناء القومية الواحدة نتيجة لتوفر درجة من التشابه 
فى شروط البيئة تتضاءل أحياناً وتتضخم أحياناً أخرى تبعآ 
لعدة عوامل اجتماعية واقتصادية وسياسية وجغرافية 
وسيكولوجية: وبالتالى يتضاءل أو يتضخم ذلك القدر من 
التشابه فى عمليات التكيف المترتب عليها. وهكذا يصعب 
أحياتاً تحديد معالم الطابع القومى للشخصية» وأحياناً يكون 
ذلك ميسوراً نسبياً (مصطفى سويف؛ *117ء ص" :4) . 

ويتسق ذلك مع ما أشار إليه «كلوكهون» وموراى» 
وشيندر ./ا.2 عق لزإهمدك/ة قك؟ بمطمط ]عن .© 
506106 فى كتابهم : الشخصية فى الطبيعة والمجتمع 
والثقافة - من أن كل إنسان هو فى بعض جوانيه : . ' 
أ ) يشبه كل الناس (معايير كلية عامة) ‏ 
ب) يشبه يعض الناس (معايير جمعية) . 


ج) لايشبه أى إنسان (معاييرفردية خاصة) . 


(سيد غنيم؛1016) 

وبوجه عام تهدف درأسة الطابع القومى للشخضية فى 
أفراده؛ والتى تدسم بدرجة من الذبات النسبى» وتميز هذا 
المجتمع عن غيره من المجتمعات بوجه عامء وسلوك أفراده 
وتصرفاتهم وطرق تفكيرهم بوجه خاص. وقد تبين أن 


هناك أهمية كبيرة لدراسة موضوع الطايع القومى 

للشخصية:ء وما تتصف به الآمم والشعوب المختلقة من 

سمات إيجابية أوسلبية» فى جوانب عدة منها فهم هذه 
الشعوب أو المجتمعاتء وإمكانية التفسير والتتبؤ بسلوك 
أقرادها. وهى الأهداف الثلاثة لأى دراسة علمية ‏ 

ونحاول فيما يلى بيان أهمية دراسة الطابع القومى 
الشخصية سواء من الناحية النظرية» أو التطبيقية العملية ‏ 

وذلك على النحو التالى : 

١‏ - اختزال الوقت والجهد لأنها تقدم أطراً عامة لفهم سلوك 
الآخرين» وبالتالى كيقية التعامل معهم؛ والتتبق بسلوكهم . 

- تفيد مثل هذه الدراسات في مجال العلاقات الدولية 
والدبلوماسية. 

؟ - إن عملية التصنيف بعامة بما تتضمنه من تعميم 
واختزال وتجريد وتنبؤإنما تحقق هدفأ أساسياً من 
الأهداق التوافقية للطم . 

4 - إمكانية التغيير التدريجى للشخصية من خلال تغيير 
المكونات الفقاقية المؤثرة فيها (قدرى حفتى» 1951 » 
ص”"؛ سامية الساعاتى؛ 1187ءص ص 
اا هاسره1). 

- هناك أيضا أهمية تربوية لمثل هذا النوع من الدراسات 
تتمثل فى مراجعة السلبيات» وإعادة التخطيط لأساليب 
التنشئة الاجتماعية والسياسية وإلتعليمية.. إلخ. وهوما 
أشارإليه «القوصى؛ عند حديثه عن شيوع الكثير من 
السمات السلبية فى الشخصية المصرية . موضحاً أن بناء 
الإنسان وإنماء سلوكياته ليس مسئولية النظم التعايمية 
وحدها. ولكن هناك نظماً أخرى أثبمل متهاء وأكير 
سيطرة وسلطاناء وعليها بالطبع مسئولياتها. والتعليم 
المقصود هنا مدرسى وغينر مدرسى (نظامى ولا 
نظامى) . والتعليم غير المدرسى النظامى هوالذى يرد 
إلينا من وسائل الإعلام المختلفة .. ويمكن التخطيط له 
بحيث يسير فى اتجاه تحقيق الأهداف الساوكية ااحنشودة 
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بشرط أن تبنى على أمس علمية سليمة (عبدالعزيز 
القوصىء /1941) . 
” - كما أوضح «حامد عمار» أن وظيفة التعرف على الذات 
والوعى بخصائصها وسماتها السلبية على وجه 
الخصوصء صرورة لازمة للحركة والتغيير والمطابقة 
بين القعل والقول. وأشار إلى أن دراسة الأنماط 
الاجتماعية للشخصية قد تتعرض إلى الاستتكار بداقع 
الكبرياء الوطنى والقومى» خاصة أنها تركز على السمات 
السلبية. ويرد على ذلك بأن هذا النقد سمة من سمات 
نزعة التمويه فى شخصية التاقدين الذين يريدون التستر 
والمخادعة على مواجهة حقائق الواقع (حامد عماره 
1 صغ74١) ‏ فالمصارحة بالعيوب - حتى لوكانت 
قاسية - أفضل كثير للمجتمع؛ كى نستحثه بالبحث عن 
دواء لعلاج الداء الذى نتصارح به. هذا علاوة على رفع 
وعى الناس بحقيقة الواقع بما يجعلهم يشاركون بقاعلية 
فى تغيير السلبيات وتدعيم الإيجابيات (فرج عبدالقادر 
طهء 1194 ص184). 
/ - كذلك تساعد دراسة الشخصية القومية المصرية على بناء 
الحركة الدعائية» وتمكننا من التخطيط للتغيير الاجتماعى 
المصرى بطابع سلوكى معينء إنما تبرزه كجزء من العالم 
العربىء فى إطار التشايه فى وحدة اللغة والتاريخ والثقافة. 
ومن ثم تعزز المفهوم الصحيح للوحدة (حمدى ياسين» 
صب ا). 
وعلى الرغم من أهمية دراسة موضوع الطابع القومى 
للشخصية والإرهاصات المبكرة عنه فإنه لم يحظ بالإهتمام 
العلمى المتخصص إلا منذ الحرب العالمية الشانية. وذلك 
لأسباب عسكرية وسياسية فرضتها ظروف هذه الحرب. 
الدراسات السابقة : 
قبل أن نعرض لتراث الدراسات العلمية السابقة التى 
تناولت الشخصية القومية العربية عامة والمصرية خاصة 
تجدر الإشارة إلى الإرهاصات المبكرة فى هذا المجال» 
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حيث تحدث كثير من المؤرخين عن مصر عبر تاريخها 
الطويل. فقّد تحدث «هيرودوت؛ - على سبيل المثال - 
عن مصر قبل الميلادء يصف أرضها وآثارها وتهرهاء 
وعادات المصريين وطقوسهم وعقائدهم الدينية. وقد 
أتصف «هيرودوت» المصريين فى كثير ممأ كتبه عنهم» 
فهو يعترف بتفوقهم فى ميادين العلوم والمعارف التى 
أقادت الإنسانية منها بعامة. ومع ذلك فإن هناك كثير من 
السلبيات وأوجه القصور فيما كتبه «هيرودوت؛ عن ملامح 
المصريين وعاداتهم. (محمد بيومى مهران» 21957 
ص 37) . : 

كما تناول «ديودور الصقلى: (حوالى ١-8١‏ ق-م) 
أوضاع مصر السياسية والاجتماعية والدينية» ولكنه كان 
أكثر إنصافاً للمصريين من هيرودوتء وأكثر فطنة فى 
تفسير عقائدهم (المرجع السابقء ص784) . 


كما تحدث العلامة «ابن خلدون؛ فئ مقدمته عن 
:يعض السمات التى:يتصفث بها العرب» فأشار إلى «أن 
العرب لا يُتغلبون إلا على البسائط» ذلك أنهم بطبيعتهم 
أميل إلى التؤحش الذى فيهم... إلخ (عبدالرحمن بن 
خلدون» 1984 ص14 ) . كما أوضح ابن خلدون؛ أن 
العرب لا يحصل لهم الملك إلا بصبغة دينية من نبوة أو 
ولاية أو أثر عظيم من الدين على الجملة . والسبب فى ذلك 
أنهم لخلق التوحش., الذى فيهم أصعب الأمم انقياداً بعضهم 
البعض للغلظة والأنفة وبعد الهمة والمنافسة فى الرئاسة... 
إلخ (المرجع السابق»ء ص ص 150-185) . 

وفى تاريخ مصر الحديث نجد كتاب وصف مصر 
الذى ألفه علماء الحملة الفرتسية. ونشر باللغة الفرنسية فى 
ععدة مجلدات تناول أحدها عادات وتقاليد سكان مصر 
المحدثين» وقام بهذه الدراسة «شابرول» 01:طة© الذى 
تحدث عن صعوية الكشف عما فى تفوس المصريين» 
وأنهم يتسمون بالغقلة» والخمول؛ واحترامهم لكبار السن» 
وتقديس الأولياء الموتى» والخجلء وذكر أن المصريين 
ليسوا أمخياء بطبعهم يل محبوبون على فعل الخير 


(شابرول» 21157 مواضع متفرقة) . هناك أيضاً كتاب 
«لونيفريد بلاكمان؛ بعدوان «قلاحوا مصر العلياء الذى 
ظهر عام 1977 باللغة الإنجليزية ثم ترجم إلى الفرنسية. 
ويناقش الحياة الدينية والاجتماعية فى مصر (رشدى 
صالح» 0 

وفى فترة الاحتلال الإتجايزى لمصر ظهرت بعض 

الدراسات التى قدمت أوصافاً للشخصية المصرية. 
منها دراسة أحد الآباء المسيحيين هو الأب «هنرى 
عيروط» والتى وصف فيها الشخصية المصرية 
بالاعتقاد فى الخرافات والكسل؛ واللامبالاة؛ والقدرية» 
وعدم تحمل المسئولية. كما ظهر فى هذه الفترة دراسة. 
«وليم لين» أحد المستشرقين الإنجايزء وركزت على 
وصف عادات سكان مدينتة القاهرة وتقاليدهم (أحمد 
زايد 155). 

وهكذا جاءت الإزخاصات الأولى حول شخصية 
الشعب المصرى من خلال الأجانب الذين اتسمت آراؤهم 
بالذاتية» وتعمدوا بشكل واضح إلى وصف الشخصية 
المصرية بسمات سلبية» لكى يجدوا من خلالها مبررا 

لاستعمارهم. 

. ونعرض فيما يلى للدراسات السايقة التى اهتمت 
بموضوع الطابع القومى للشخصية العربية عامة» 
والمصرية خاصة» والتى حاولت إبراز الصفات والخصال 
التى تتسم بها هذه الشخصية. وذلك فى ضوء تقسيمها إلى 
الفئات الثلاث التالية : 

الفئة الأولى : الدراسات التى تناولت الشخصية 
العربية. 
الفئة الشانية : الدراسات التى تناولت الشخصية 
الفئة الثالثة : الدراسات الثقافية المقارتة بين الشخصية 
المصرية وبعض الشخصيات القومية الأخرى. 


0ك 


الفئة الأولى : الدراسات التى تناولت 
الشخصية العربية: 


و 
ا 
إٍ 

على الرغم من أن الدراسة الحالية تتتاول الشخصية 

المصريةء فإننا لا نستطيع إهمال الدراسات التى تناوات 
الشخصية العربية» باعتبار أن الشخصية المصرية تنتمى 

إلى الشخصية العربية» ومن ثم فإن دراسات هذه الفئة 

يمكن أن تلقى بعض الضوء على الشخصية المصرية. 
أجرى «جورج جارذنر» 08076 .0 دراسة 

موضوعية الشخصية العربية ضمن البرنامج المتكامل 

لدراسة العوامل الحضارية والاجتماعية والنفسية السائدة 

فى الشرق الأوسط. وقد أشار الباحث إلى وجود تغير 

| 


. ملحوظ فى العديد من السمات السلبية فى الشخصية 


العربية نحو المزيدٍ من الإيجابية والفاعلية مثل التماسك 
والوعى الثقافى والنظامء كما أنها تتسم بالوعى والذكاء» 
على الرغم من وجود شعور بالدونية لديها نتيجة قرون 
طويلة من السيطرة الأجنبية. (1959 ,ملم 6©) 

وعلى الطرف الآخرء نجد دراسات متعددة أجراها 
باحثون متحيزون ضد العرب»ء ومن ثم اتسمت نتائجها. 
بالتشويه المتعمد للشخصية العربية» ومن ذلك دراسة 
«سنية حمادى؛ (1960 ,/ا1135120)؛ وألتى تعد من 
المراجع الأساسية التى اعتمد عليها بعض الباحثين 
الغربيين والإسرائيليين فى كتاباتهم عن الشخصية 
العربية» وقد أوضحت نتائج هذه الدراسة أن من سمات 
الشخصية العربية ما يأتى : 

١‏ - الفردية الشديدة. 

؟ - الشك فى الآخرين. 

٠‏ - المسايرة والمجاراة والنقاق. 

؟ - قيام التعاون السائد بين العرب على أمس نفعية . 

ومن أوجه النقد التى وجهت إلى هذه الدراسة؛ أن 
الباحثة - وهى أمريكية ذات أصل لبنانى - قد اعتمدت 
على ذاكرتهاء وعلى أنطباعاتها الشخصية فى الإخبار عن 
حصارتهاء بما يثير الشك حول الثقة المنهجية للدراسة» 
وما كشفت عنه من نتائج. 
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كما قام «ميشيل سليمان» بدراستين» إحداهما حول 
اتجاهات الصحافة الأمريكية نحو الشخصية العربية 
والإسرائيلية أثناء حرب السويس سنة 1161 . وتشير 
نتائجها إلى أن من سمات الشخصية العربية؛ البداوة» 
والفقرء والتفكك» وانخفاض مستوى التعليم؛ وعدم الأمانة» 
ويعض الصفات الطيبة» ولكتها ذات تكرار محدود مقارنة 
بالصفات السلبية السايقة. فى حين قدمت هذه الصحاقة 
صورة إيجابية عن الشخصية الإسرائيلية» ولم تنسب إليها 
أية سمة سلبية. أما الدراسة الثانية» فقد تناولت اتجاهات 
الصحافة الأمريكية نحوالشخصية العربية والإسرائيلية 
أثناء جرب سنة 219717 وما طرأ عليها من تغير خلال 
الفترة من سنة ”190 إلى سنة 1971 » وقد تبين من هذه 
الدراسة وجود بعض الاختلافات مقارنة بنتائج الدراسة 
الأولى» حيث انخفض تكرار يعض الصقات مثل البداوة 
والفقرء وارتفع تكرار ضفات أخرى مثل التفكك وعدم 
الأمانة» مقارنة بصورة الشخصة العربية سنة 1167 وقى 
مقابل هذه الصورة السلبية» قدمت الصحافة الأمريكية 
صورة إيجابية للشخصية الإسرائيلية تمثلت فى الروح 
البطولية» والاعتماد على النفس'والثقة بهاء والكفاءة 
والأمانة» وتشير نتائج هاتين الدراستين إلى التحيز ضد 
الشخصية العربية. (من خلال : السيد يسين» 1514 ص 
ص 3١7‏ :144) 

وامتداداً لهذه السلسلة من الدراسات التى استهدفت 
تشويه الشخصية العربية: أجرى «هاركابى؛ أ٠هاءة11‏ 
عالم الاجتماع الإسرائيلى دراسة حول أسباب انهيار العرب 
فى حرب 219717 معتمداً على عدد من الدراسات التى 
قدمت صورة سلبية للشخصية العربية» وقد أشار إلى أن 
هزيمة العرب فى هذه الحرب لا ترجع فقط إلى عوامل 
عسكرية» ولكن أيضا إلى عوامل ضعف فى الشخصية 
القومية العربية» والتى من أهم سماتها : الفردية المقرطةء 
والسلبيةء وتضخم الأنا (1967 ,أطه/,هة) 


ونتيجة لهذا التوجهء أجريت عدة دراسات استهدفت 


الكشف عن محاولات التشويه المتعمد للشخصية العربية» 
وإبراز دور الحروب فى تشكيل الصورة القومية» ومن ذلك 
دراسة «نادية سالم:؛ والتى هدفت منها إلى الكشف عن 
الصورة القومية للشخصية العربية والشخصية الإسرائيلية 
فى صحاقة الولايات المتحدة الأمريكية فى فترتين : 
الأولى : بعد هزيمة حرب يونيه سنة 15317 . والفانية : 
بعد انتتصار حرب أكتوبر سنة 19177 . (نادية سالم» 
)ء. 

ومن الدراسات النقدية أيضاً لمحاولات التشويه المتعمد 
للشخصية العربية دراسة «محيى الدين صبحى؛ التى 
أوضح فيها أن الكتاب العنصريين يصورون نقائص 
الوضع على أنها نتيجة طبيعية ثابتة فى فطرة الشخصية 
العربية. واستشهد الباحث فى ذلك بما كتبه «رفائييل 
باتاى» عن العقل العريىء والذى أشار فيه إلى أن سلوك 
الإنسان العريى لا يصدر عن ضمير وإنما نتيجة الخوف 
من العار (محيى الدين صيحى: 1518 ص١١1)‏ - 

كما أجرى «السيد يسين؛ تحليلاً نقدياً لكل من التراث 


٠‏ الغريى والإسرائيلى عن الشخصية العربية» وأنتهى منه 


إلى أن الباحثين الغربيين والإسرائيليين الذين عمدوا إلى 
تشويه صورة الشخصية العربية» قد اعتمدوا على بعض 


الدراسات المنشورة لتحقيق أغراضهمء ومنها دراسة 


«حامد عمار: وهى دراسة محدودة المجال عن أساليب 
التنشئة الاجتماعية فى قرية سلوا بأسوانء ودراسة «سنية 
حمادى» التى اكتتفها عدد من العيوب المنهجية» وغيرها. 
(أنظر : السيد يسين» 215175 ص ص 199 )7١31:‏ . 

وإذا انتقلنا إلى الدراث العربى؛ وجدنا عدداً من 
الدراسات النظرية والإمبريقية:» التى استهدفت تقديم 
تصور عن السمات التى تتصف بها الشخصية العربية؛ 


فمن الدراسات النظرية» دراسة «صادق العظم:» والتى 
أشارفيها إلى بعض سمات الشخصية العربية كأحد 


عوامل هزيمة سنة 15517: فهل تميل إلى إزاحة . 
المسكولية عن النفس وإسقاطها على الغير» وقد اعتمد 


ولد مم22 م ددم د ع عمد مدو مو ممم عمد مد صو عم مدعو دودمم ووم و2 عصصو دل صص صوصو صصص دص ص صو مط ص2 2222222722 0222 


77 علم النفس ‏ أكتوير- نوقمير- ديسمير.1984 


الباحث فى هذه الدراسة على نمط «الشخصية الفهلوية: 
كما قدمه «حامد عمار؛. (صادق العظم؛ 1474 ص ص 
زف :65 5 

ومن ذلك أيضآء دراسة «هشام شرابى»؛ والتى حاول 
فيها القاء الضوء على السمات المميزة الشخصية العربية 
من خلال تحديده للملامح والاتجاهات التى يتصف بها 
نموذج الشخصية فى إحدى الطبقات الاجتماعية من سكان 
الحضر. وقد أوضح الباحث فى هذه الدراسة أن السمات 
السلوكية التى تغرسها عائلة الطبقة الوسطى فى شخصية 
الفرد تتمثل فى الإتكالية والعجز والتهرب والقدرية» وعدم 
القدرة على التخطيط للمستقيل» واتجاهات الحذر والشك 
فى التعامل مع الآخرين» ومواجهة الحياة بصورة دفاعية. 
(هشام شرابى» 0584 . 

وفيما يتعلق بالدراسات الامبريقية» فقد أجرى «سعد 
الدين إبراهيم وآخرون: دراسة على عينة من اهده 
مبحرثاً من عشرة أقطار عربية هى : الأردن» وتونس» 
والسودان» وفلسطينء وقطرء والكويت؛ ولبنان ومصرء 
والمغرب» واليمن. وقد سئل المبحوثون فى هذه الدراسة عن 
أحسن الصفات التى تميز الشعوب العربية وأسوأ الصفات 
التى تغلب عليهاء وقد تبين من نتائج هذه الدراسة ما يأتى: 

قيما يتعاق بأحسن الصفات» فمنها : المرح» البساطةء 
المرونة؛ الكرم؛ الودء الطيبة» العطاء.... إلخ. أما بالنسبة 
للصفات السيئة» فمنها : الغدرء الضعفء الشراسة» 
الخشونة» الدموية» الصلفء التقلبء اليذخ؛ السفاهة» 
التكاسل» التخلفء الإدمانء الإقطاعية... إلخ. (سعد 
ألدين إبراهيم واخرون» » ص ص 7/8 : 37174) 

كما أجرى «نجيب اسكتدرء دراسة استهدفت الكشف 
عن صورة كل من الإنسان العريىء والمصرىء» 
والأمريكى» لدى أربع مجموعات»؛ شمات مجموعة من 


من مصر والعراق. وقام الباحث بعدة مقارنات بين تقدير 


كل مجموعة لأفراد المجتمع العريى(المصرى أو 


العراقى) : وأقراد المجتمع الأمريكى» وكان من أبرزما . 


كشقت عنه هذه المقارنات ما يأتى : 

١‏ - أوضحت النتائج تفوق صورة الإنسان الأمريكى 
بالمقارتة بالإتسان العربى» لدى مجموعات الدراسة 
الأربع فى معظم الصفات التى تضمنها المقياس 
ومنها : الميل إلى التجديدء القدرة على العمل 
التعاونى» الانفتاحء التنظيم فى العملء النظرة 
المستقبلية؛ الحسمء الاقتصاد؛ الاعتراف بالخطأ» 
احترام الإنسان لمجهوده؛ء التفاؤل» الموضوعية» 
الاستقلال فى التفكير» حسن استغلال الوقتء الالتزام 
الانفعالى؛ الصراحة» الانضباطء المرونةء المواجهة 
العملية لمواقف الحياة . 

> - وفى مقابل ذلك تفوق الانسان العريئ - لدى 
مجموعات الدراسة الأريع - قى صفتين فقط هما : 
الكرم» والتماسك الاجتماعى . 

٠"‏ - وبالنسبة لمجال المقارنة بين سمات الإنسان الأمريكى 
والإنسان المصرى على نحو خاصء تبين تفوق 
الإنسان الأمريكى فى معظم الصفات التى تضمنها 
المقياس والتى سبق الإشارة إلى بعضهاء فى حين 
تفوق الإنسان المصرى على الإنسان الأمريكى فى 
ثلاث صفات هى : الكرم؛ وحب الآخرين؛ والتماسك 
الاجتماعى . (نجيب اسكتدرء 1146) 
كذلك أجرى «عبدالرحمن عيسوى» دراسة استهدفت 

الكشف عن سمات الشخصية العربية» وأوزانها النسبية» 

على عينة من 1٠٠١‏ مبحوث من الشباب العريى المثقفء 

طبق عليهم مقياساً من 0١‏ سمة» وانتهت هذه الدراسة إلى 

أكثر السمات قوة ورسوخا فى الشخصية العربية هى : 

المسالمة» الكرم؛ الإيمان» الشجاعة:؛ الوطنية» الإنيساط» 

الرحمة» الطموح؛ المودة» الجلد؛ العطفء الحشمةٍ؛ سرعة 

البديهبة. أما السبات الأقل وزناً فهى : الزهدء النظام» 

الدقة» غض اليصرء الجدية؛ السرعة» التعاون؛ البرء 
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الخشوع. وتمثلت السمات متوسطة الوزن فى : الصير» 
التحمسء العدل» التضحية» الطهر» المهارة» الحكمةء تحمل 
المسكولية» المثابرة» التفاؤل» التقوى» الصراحة:» الوقاء» 
الأدبء الاحترام الطاعة» الحزم» المشاركة الوجدانية» 
الصدقء الإحسان؛ الأمانة» الإيثار» الورع» قوة الإرادةء 
الإخلاصء الإخاءء الرويةء النشاط. (عبدالرحمن 
عيسوى» 19487). 
الفئة الثانية : الدراسات التى تناولت 
الشخصية المصرية : 
تنقسم هذه الفئة من الدراسات إلى دراسات نظرية 
ودراسات إمبريقية» وفيما يتعلق بالدراسات النظرية فهى 
تمثل تصورات وإنطباعات قدمها الباحتون عن الشخصية 
المصرية» واعتمد البعض فى ذلك على مجرد التأمل» 
والبعض الآخر على نتائج الدراسات السايقة. ولم يقتصر 
تقديم هذه التصورات على علماء النقسء ولكن امتد ليشمل 
باحثئين من تخصصات أخرىء ومن ثم تععددت هذه 
التصورات حول الشخصية المصرية» ومن ذلك دراسة 
«حامد عمار»؛ والتى يشير قيها إلى أن النمط الاجتماعى 
القائم لشخصية المصرى الذى تألفت عوامل الزمان 
والمكان وأوضاع الحياة على تشكيله هو نمط «الفهلوى» أو 
«الشخصنية الفهاوية». وحدد عمار مقومات هذا النمط» 
ومظاهره السلوكية وقيمه واتجاهاته فيما يلى : 
١‏ - التكيف السريع. 


١‏ - نكتة مواتية. 

٠"‏ - تأكيد الذات. 

4 - نظرة رومانتيكية إلى المساواة. 
ه - الطمأنينة إلى العمل الفردى. 


* - الرغبة فى الوصول إلى الهدف من خلال أقصر 
الطرق. 1 
وقد أوضح عمارأن هذه بعض مظاهر أومقومات 
النمط الاجتماعى لشخصية «الفهلوى: وأنه لا يمكن 
اعتبارها شاملةء فهناك عناصر أخرى كثيرة منها مقومات 


الرجولة والشرفء وموقف الفهلوى من الانتاج والعمل 
وغير ذلك من العناصر التى تحتاج إلى تحليل عميق. 
(حامد عمار 1574) 

وعلى الرغم مما أبداه دحامد عمارء من ملاحظات 
وأوجه قصور فى دراسته هذهء فإنه قد وجهت إليها العديد 
من أوجه النقدء فقد أشار «عزت حجازى: إلى أن مقهوم 
«الشخصية الفهلوية: مفهوم محدودء ولا يمكن تعميمه على 
الشخصية المصرية بوجه عام. (عزت حجازى: 1155). 
ويتفق ذلك مع ما أشر إليه «السيد يسين؛ من أن مفهوم 
«الشخصية الفهلوية» قد ينطبق على أفراد الطبقة الوسطى 
فى حضر مصرء ولا ينطبق على غالبية الشعب المصرى 
وهم الفلاحون. ومن ثمء فإن هذا المفهوم لا يتضمن 
السمات «المنوالية» لأفراد المجتمع المصرى. (السيد يسين. 
ص3775) 

وفى دراسة قام بها «عزت حجازى»؛ أشار إلى بعض 
ملامح الشخصية المصرية من خلال تركيزه على 
الشخصية المنوالية فى الريف المصرىء وذلك فيما يلى : 
١‏ - التصلب التسبى. 
 "‏ النصرة فى الشدة والشهامة القدرية. 
- ضعف روح المبادرة وانخفاض مستوى الطموح. 
4 - القدرية. 
ه - الإغراق فى الغيبيات فى حالات الأزمة. 
 "‏ التواكل والاعتماد على الغير. 
٠!‏ - الشعور العميق بالحزن. 
- الحساسية الشديدة لكل ما ينال من كرامة الشخص. 

(عزت حجازى؛ 191535) 
وبوجه عامء ركزت هذه الدراسة على إبراز السمات 
السلبية فى الشخصية المصريةممثلة فى شخصية الفلاح» 
ولم يشر الباحث إلى إيجابية واحدة فى هذه الشخصية. 
وعلى الرغم من اتفاقنا مع الباحث فى وجود بعض 


0ك 
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الملامح السلبية فى الشخصية المصرية» فإن هناك أيضاً 
بعض الخصال والملامح الإيجابية فى هذه الشخصية. 

وقام «شحاته رييع» بدراسة استهدفت الكشف عن 
السمات السلبية والإيجابية فى الشخصية المصرية؛ معتمداً 
على نتائج الدراسات السابقة فى هذا المجالء وخلص منها 
إلى أن السمات الإيجابية تتمثل فى : الاستمرار والثبات 
النسبىء التدين؛ الوطنية والفداء. فى حين تمثلت السمات 
السلبية فى : الازدواجية» والفهاوية (كما تصورها حامد 
عمار) ؛ والحزن والفكاهة. (محمد شحاته ربيع» /151) - 

كما قدم «مصطفى سويف» تصوراً للأنماط الرئيسية 
الشخصية المصرية» حيث يشير إلى أن الأبعاد المنظمة 
لتأثير الحضارة فى الشخصية تنتظم من خلال محورين 
رئيسيين؛ الأول يمتد من الإنجاز إلى الفشلء والثانى يمتد 
من القبول إلى الرفضء وهما محوران متعامدان أى لا 
توجد علاقة بينهما. كما يشير إلى أنه فى ضوء هذين 
المحورين» يمكن توقع أربعة أتماط للشخصية فى المجتمع 
المصرىء وهى أنماط قطبية تتمثل فى : النمط متضخم 
ألذات أو النمط مركزى الذات أعمنا1' عتامع ع مع عدا 
النمط الساخر عملا] ادهءزمنز") 116» النمط الطفيلى 182" 
1 مفاقدبةط؛ النمط الاكتئابى أوالمنهار 1" 
عملا1 عالعوعممء2 . (مصطفى سويفء 19186) 

وبالنظر فى التصور السابقء نجد أن الأنماط الأربعة 
تعكس سمات سلبية» وأنه لا يتضمن سمة إيجابية وأحدة 
فى الشخصية المصرية؛ بما يجعله مختلفاً عن الواقع فى 
بعض جوانيه» ومن ثمء فإن هذا التتصور يحتاج إلى 
دراسات إمبريقية على نطاق واسع فى المجتمع المصسرى» 
وقد يؤدى هذا الإجراء - كما أشار صاحب القصور- إلى 
إدخال تعديلات كثيرة عليه؛ كإضافة محور ثالث إلى 
جانب هذين المحورين. 

وفى إطار هذه الفئة أيضأء قدم «فرج عبدالقادر طهء 
تصوراً لأهم الظواهر والسمات السلبية التى بدأت تشيع فى 
الشخصية المصرية فى الآونة الأخيرة» ويشير الباحث فى 


هذه الدراسة إلى أن الشخصية المصرية المعاصرة بها من 
الجوانب والخصال الإيجابية الكثيرء ولكن إبراز السلبيات 
الضارة أولى بالبحث والدراسة والعلاج. وتتلخص هذه 
السمات السلبية فيما يلى : صعف التوجه العلمى» وجهة 
الضبط الخارجى (نظرية التآمر)؛ البيروقراطية» 
الانتهازية» اللامستولية أوعدم تقدير المسئولية: تبلد 
العواطف الأسرية وعنف العدوان داخلهاء افتقاد القدوة» 
تليف الضمير. (فرج عبدالقادر طه؛ 1154) 

وإذا انتقلنا إلى الدراسات الميدانية أو الإمبريقية» وجدنا 
دراستين» إحداهما أجراها ,.حمدى يسين»» والثانية أجراها 
«أحمد زايد . وفيما يتعلق بالدراسة الأولى» فقد استهدفت 
الكشف عن السمات الشائعة للشخصية المصرية؛ واشتمات 
عينة الدراسة على 705 مبحوثأء موزعين على أربع 
عينات فرعية من الطلاب والفلاحين والعمال والموظفين. 
وتبين من نتائج هذه الدراسة أن العينات الأربع اتفقت 
على عدد من السمات الإيجابية المميزة الصورة الوطنية 
المصرى وهى : التدين: الوطنية» الصيرء الاجتماعية» 
الكرم؛ وعلى بعض السمات السلبية منها : اللامبالاة» 
التواكلية» الجمودء الإنفرادية: السلبية. وأسفرت نتائح 
التحليل العاملى للعينة الكلية عن انتظام سمات الشخصية 
المصرية فى ثلاثة عوامل : الأول: ثنائى القطب» حيث 
يوجد الانتاج مقابل السمات السلبية. الثانى» ويتضمن 
السمات الخلقية الوطنية مثل الكرم والتدين والاجتماعية 
والوطنية . أما العامل الثالث فيشير إلى الإنتاج مع الخبرة ‏ 
كما أوضحت النتائج أيضاً اختلاف بعض السمات الشائعة 
باختلاف العينات الفرعية» حيث تبين على سبيل المثال 
أن تصور عينة الموظقين أكثر تفاؤلاً من تصورعينة 
الطلاب» وأن تصور عينة الطلاب أكثر تفاؤلاً من عينة 
الفلاحين» وأن عينة العمال أكثر تفاؤلاً من عينتى الطلاب 
والفلاحين» وأن تصور الإناث للشخصية المصرية أكثر 
إشراقاً من تصور الذكور. (حمدى ياسين» 1187) 
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أما دراسة «أحمد زايد فقد استهدفت الكشف عن أبعاد 
الشخصية القومية المصرية» وتكونت عينة الدراسة من 
٠٠١‏ مبحوثء تمثل سكان الجمهورية بمستوياتهم المختلقة» 
التعليمية والعمرية والمهنية والنوع ومحل الإقامة. وكشفت 
نتائج هذه الدراسة عن أن سمات الشخصية المصرية تتمثل 
فى الآتى : 
١‏ - التناقض والإزدواجية بين القول والقعل. 

- الشك والتوجس. 
٠"‏ - التعلق بالأشخاصء حيث ترتبط أفعال الفرد بأشخاص 

أكثر من ارتياطها بمؤسسات . 

؟ - الميل التبريرى» وعدم إدراك الأسباب الواقعية للخطأ 
© - السلبية؛ وخاصة فيما ينعلق بمستوى المشاركة 


" - التدين. 
- الصبرء وهى سمة موقفية ارتبطت بأفراد الطبقة 
الدنياء 


6 - الفكاهة والمسرحء وظهرت بشكل مرتفع قى 
المحافظات الحضرية والساحلية عن محافظات 
الصعيد. 


- التوكل؛ تبين أن الإنسان المصرى أميل إلى التوكل 
وليس التواكل» بدافع سلوكه ومعتقداته الدينية. 
(أحمد زايد *155) 
الفئة الثالثة : الدراسات الثقافية المقارنة بين 
الشخصية المصرية.وبعض الشخصيات القومية 
الأخرى : 
ومنها الدراسة الخضارية المقارنة التى قام بها 
«مصطفى سويف» لإطار إيزنك للشخصية؛ وتشير نتائجها 
إلى وجود عاملى الإنطواء والعصابية فى عينتى الدراسة 
الإنجليزية والأمريكية؛ وإلى وجود فروق جوهرية بين 
المصريين والإنجليز. (مصطقى سويفء 1176) . وتجدر 
الإشارة إلى أن هذه الدراسة قد اهتمت بأيعاد الشخصية 


٠ 
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وليس الصفات أو السمات النوعية للشخصية القومية. 

كما ركزت معظم الدراسات الثقافية المقارنة على جانب 
معين للمقارنة بين الشخصية المصرية والشخصيات القومية 
الأخرىء ولم تول أهتمامها بسمات الشخصية المميزة لكل إطار 
من الأطر الذقافية موضع المقارنة. ومن ذلك ما قام به «جابر 
عبدالحميدء؛ حيث قارن بين كل من العراق وقطر ومصر 
وإلولايات المتحدة الأمريكية فى الحاجات النفسية. (جابر 
عبدالحميدء 19174) وكذلك قارن «مصرى حنورة وحسن عيسى: 
بين طلاب الجامعة المصريين والكويتيين فى القيم. (مصرى 
حنورةء حسن عيسىء 1186) . 

كما أجرى «أحمد عبدالخالق» دراسة عير حضارية 
للمقارنة بين المصريين والسعوديين واللبنانيين فى قلق 
الموت. (أحمد عبدالخالق» /941١:«ب»)‏ . وقام «شعبان 
عبدالصمدء بدراسة حضارية مقارنة فى التوتر بين 
الطلاب الجامعيين فى كل من مصر والسودان وأندونيسيا 
ويوجوسلاقيا (السابقة) . (شعبان عبدالصمد» 15417) . 
كذلك قام «محمدد أبوالديل» بدراسة أوجه الشبه 
والاختلاف فى عدد من سمات الشخصية كالإنزواء 
والانتماء والتوتر والعصابية بين السعوديين وكل من 
المصريين والأمريكيين. (محمود أبو النيل؛ 1584١ء‏ ص 
ص 775 : 1517) قارن «عبد اللطيف خليفة» بين طلاب 
الجامعة من المصريين والسودانيين فى الدافعية للإنجاز. 
(عبداللطيف خليفةء 1950) . 
تعقيب على الدراسات السابقة : 

ومن خلال ما سبق عرضه من دراسات بفكاتها 
الثلاث: يمكن استخلاص عدد من الملاحظات وأوجه 
القصورء والتى تعد بمثابة مبررات للقيام بالدراسة الحالية» 
وذلك على النحو التالى : 
١‏ - على الرغم من أهممية موضوع الطابع القومى 

للشخصية العربية والمصرية؛ والإرهاصات المبكرة 

عنهء فإن معظم ما.أمكن الوقوف عليه هو دراسات 
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نظرية أو مكتبية» اقتصر أغلبها على تقديم وإيراز 
السمات السلبية دون السمات الإيجابية فى الشخصية 
العربية عامة والمصرية خاصة. 

" - فيما يتعلق بالدراسات الميدانية عن الشخصية 
المصرية» فهى قليلة ومحدودة؛ وركزت على بعض 
السمات دون البعض الآخر. كما لوحظ على الدراسة 
التى قام بها «أحمد زايد» (سنة )113٠‏ أنها لم 
تتضمن أية بيانات عن ثبات وصدق الاداة 
المستخدمة» ولم يشر الباحث إلى الشروط المنهجية 
لهاء على الرغم من أهمية هذه الدراسة وما كشفت 
عنه من نتائج عن الشخصية القومية المصرية. 

٠"‏ - تبين أن الدراسات السابقة للشخصية العربية 

” والمصرية» وخاصة النظرية منهاء قد تأثرت بعوامل 
عديدة : اقتصادية وسياسية وعسكرية واجتاعية» 
فالدراسات التى ظهرت عقب هزيمة يونيه 1551 
أبرزت السمات السلبية قى هذه الشخصية» فى حين 
ركزت الدراسات التى ظهرت عقب حرب أكتوير 
77 على بعض السمات الإيجابية 

4 - لوحظ أن الدراسات التى تناولت الشخصية المصرية 
فى فترات تاريخية مختلفة قد اتسمت بالتعميم؛ دون 
اعتبار لتأثير التغيرات التى تتعرض لها البتية 
الاجتماعية فى كل مرحلة. 

ه - تبين أيضأ أن الطابع القومى الشخصية المصرية قد 
خصيع لعملية تشويه متعمد من خلال كثير من 
الباحثين الغربيين والإسرائيليين» نظراً لما لديهم من 
اتجاهات عدائية. 
بالإضافة إلى ما سبق» هناك أهمية كبيرة للكشف عن 

الطابع القومى للشخصية المصرية؛ فى مجالات تطبيقية 

عديدة؛ حيث يمكن من خلال ذلك - على سبيل المثال - 

إعادة التخطيط للتغيير الاجتماعى والتريوى والسياسى 

على المدى البعيد. 
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وفى ضوء ذلك كلهء برزت الحاجة للقيام بالدراسة 
الحالية والتى تهدف بوجه عام إلى الكشف عن سمات 
الشخصية المصرية- السلبية والإيجابية - كما يتصورها 
بعض أفراد المجتمع المصرى من مستويات عمرية 
وتعليمية ومهذية وثقافية مختلفة. 
المفاهيم الأساسية للدراسة 

١‏ - مفهوم الشخصية : واتلهدممءم 

عرف إيزنك 01عور8 .1] الشخصية بأنها «ذلك 
التنظيم الثابت والدائم نسبياً لخاق الفرد (أوطباعه) 
ومزاجه وعقله وبنية جسمه. والذى يحدد توافقه الفريد 
لبيئتهء بشكل يتميز به عن الآخرين: (1960 8/567©1) . 

ويشي ر:الخاق لأ الطباع) :01:61 فى تعريف 
أيزتك للشخصية إلى جهاز السلوك النزوعى 376ده© 
(الإرادة) . ويتقصد بالمزاج امعدممءممت؟ السلوك 
الوجدانى (الإنفعالى) . بينما يشير العقل إلى السلوك 
المعرفى (الذكاء) . ويقصد ببنية الجسم الشكل الخارجى له؛ 
والميراث العصبى والغدى للفرد. (أحمد عبدالخالق» 
1541 ص ص 4" :41) . وقد أشار٠عبدالخالق؛‏ إلى 
أهمية تعريف إيزنك لمفهوم الشخصية والأخذ به» نظرأ 
لتحديده قطاعات معينة فى الشخصية يمكن قياسها. 
(المرجع السابق) . 

ويتفق تعريف إيزنك للشخصية مع التعريف الذى 
قدمه ٠مصطفى‏ سويق» والذى أوضح فيه أن الشخصية 
هى «نمط تنظيم السمات المزاجية والعقلية والحركية لدى 
الفردء وهو تنظيم له درجة عالية من الاستقرار عبر 
الزمن:. (مصطقى سويف؛ 1186 ص ٠ )7١‏ 

؟ - مفهوم السمات : كانه15 

يعرف ٠‏ جيلفورد. 15008أنا) السمات بأنها خصال 
للأفرادء نستنتجها من سلوكهم؛ تتسم بالدوام النسبى» 
ويشترك فى الاتصاف بها مختلف الأقراد يدرجات 
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متفاوتة . وأوضح «جيلفورده أن هناك نوعين من السمات 
هما : السمات ذات القطب الواحد مثل السمات 
الفسيولوجية»: والسمات ذات القطبين مثل السمات 
المزاجية . (عبدالحليم محمود السيد, 1119/3) . 

وعرف «ألبورت. #ممااى .6 السمة بأنها «نظام 
عصبى مركزى عام يختص بالفردء يعمل على جعل 
المثيرات المتعددة متساوية وظيقيآء كما يعمل على إصدار 
وتوجيه أشكال متساوية من السلوك التكيفى والتعبيرى. 
(سيد غنيم؛ 1517ء ص177) . وقد ميز.ألبورت» بين 
نوعين من السمات هما : السمات الفريدة : وهى خاصة 
يفرد معين دون غيره ولا يشاركه فيها أحد. والسمات 
المشتركة : وهى سمات يتقاسمها عدد كبير من الأشخاص 
بدرجات متفاوتة. 

(هول ونندزى» 1355 ص ص 755 : م 

ويتفق كاتل |1461" مع ألبورت فى تصوره السابق 
حول وجود سمات مشتركة للأقراد الذين يشتركون فى 
خبرات اجتماعية معينة؛ وسمات فريدة خاصة بالفرد 
نفسه فقط. (معتز عبداللهء ,195٠‏ ص"١0)‏ . 

ويعتمد البحث الحالى على هذا التقسيم الذى قدمه 
ألبورت للسماتء ويهتم بقياس النوع الشانى الخاص 
بمجموعة السمات المشتركة لأبناء الذقافة الواحدة والتى 
تشكل شخصيتهم القومية ‏ 

وأوضح «أحمد عبدالخالق» أن السمة هى «أى خصلة أو 
خاصية أو صفة ذات دوام نسبى» يمكن أن يختلف فيها 
الأقراده فتميز بعضهم عن بعضء أى أن هناك فروقآ 
فردية فيها. وقد تكون السمة وراتية أومكتسبة» كما يمكن 
أن تكون كذلك جسمية أو معرفية أو إنفعالية» أومتعلقة 
بمواقف اجتماعية . (أحمد عبدالخالق» 1147 ص/ )37‏ 

"؟ - مفهوم الطابع القومى للشخصية : 

ماع سهان لقدمتاواز 

ميزهإنكلز وليقنسون؛ بين توجهين فى التعامل مع 

مفهوم الطابع القومى الشخصية : الأول: ويتمثل فى أبنية 


0ك 


الشخصية المرغوب فيها اجتماعياً. أما الثاني : ويتمثل فى 
أبنية الشخصية المنوالية التى يتميز يها أفراد المجتمع ‏ 
ويفضل «إنكلز وليقنسون»» التوجه الثانى فى تناول 


مفهوم الطابع القومى للشخصية»ء والذى يشير لديهما إلى 


خصال الشخصية المشتركة بين أعضاء المجتمع الراشدين» 
والتى تتميز بالخبات التسبى. .«مكدهتباع.[ ي* 5عاءعك11) 
(426 .م ,1975 . 

ومن خلال التحليل الوظيفى امةهوم الطابع القومى 
للشخصية أوضح «إنكلز وليفنسونء أنه يمكننا من خلاله 
تحديد دور القوى السيكولوجية فى عمليتى التنميط والتغيير 
الاجتماعىيء فهو محدد للسلوك وليس شكلا من أشكاله» 
ويتسم بالثبات والمقاومة للتغيير» وتقوم المعالجة الحديثة 
لهذا المفهوم على أساس تصور الشخصية كأنساق ثابتة 
ومنظمة نسبياً. ومن الملاحظ أن تعريف إنكلز وليفنسون», 
قد اقتصر على الأعضاء الراشدين» مستبعداً من تقل 
أعمارهم عن ذلك؛ نظراً لأن الراشدين هم الذين يسهمون 
فى تحمل المسئوليات المجتمعية؛ ويحددون السياسة 
الجماعية» كما أن الشخصية المنوالية للراشدين تعد بمثابة 
الظاهرة التى يجب فهمها (المرجع السابق) . 

وقد قدم .قدرى حفنى؛ بعض الملاحظات على هذا 
التوجه؛ منها أن تحديد المقصود بمعنى »الرشده يثير العدبد 
من الخلافات من حيث التحديد العمرى الذى يتفاوت من 
مجتمع لآخر. ويشير إلى أنه نتيجة لذلك» يفضل الكثير 
من الباحثين أن تتركز تعريفاتهم لموضوع الطابع القومى 
الشخصية على ٠غالبية؛‏ أعضاء المجتمع؛ أو غالبية 
المنتمين لحضارة معينة؛ أو الأنماط الشخصية المنوالية. 
(قدرى حفنىء 1457 ص ص 17" فد 

ووقق لما سبقء يمكن تعريف مفهوم الطايع القومى 
للشخصية بأنه يشير إلى «خصال الشخصية المشتركة بين 
غالبية أعضاء المجتمع؛. 


الل 110101000 
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- مفهوم البناء الأساسى للشخصية : ويوجه عام تتمثل أهمية مفهوم البناء الأساسى 
عساعنه)5 براتلمممددط كمقر للشخصية فى أنه يمكن من خلاله الكشف عن السمات 


يشير هذا المفهوم إلى أن هناك بعض السمات العامة قريسية لنتمية قن سجتمع م هو عبارة حن اران 
: 7 5 ةَ ت ل تسعي 1 0 0 
أو المشتركة بين الأفراد الذين يعيشون م ونين ...0 ٠١‏ أجتماعية تعكس الواقع المجتمعى الكبير فى صورة 


1 5 غرة الزوادى؛ 155:4). 
وأنه توجد اختلافات فى أنماط الشخصية .عبد 3١‏ مصغرة (محمود الزوادى» 1654 


الظروف والخلفية الفقافية للأفراد. .م5 ين عغاعمر؛ أما الملاحظات التى أخذها الباحثون على هذا المفهوم 
ا فمن أهمها أنه مفهوم غير إحصانى يركز على السمات 


الأساسية فقط ويهمل السمات الهامشية. ولذلك ادجه 
الباحثون إلى مفهوم الشخصية المنوالية كمفهوم إحصائى 
يركز على تكزار السمة بين جميع الأفراد الذين يمتلون 
عينة البحث. وهو ما نعرض له على النحو التالى. 


وقد ارتبط هذا المفهوم باسم »كاردير: نوالكسك .ل 
الذى يعد أول من استخدمه فى كدابه .الفرد ومجتمعه. 
الذى صدر عام 195» وعرقفه بأنه .مجموع الخصائص 
السيكولوجية والسلوكية النى تظهر نتيجة الاتصال بالنظم 


الاجتماعية» فهو يشير إلى تشكيل الشخصية الذى يشترك ه - مفهوم الشخصية المنوالية : 
فيه غالبية أعضاء مجتمع ما نتيجة للخبرات التى باتلهسمسعط لمومل3 


اكتسبوها معأ (ك96! رع15له؟1) . من المفاهيم التى ارتبطت بمفهوم الشخصية القومية؛ 
وحاول «لينتون» 7007اأآ توضيح تصور »كاردينر»» مفهوم الشخصية المنوالية الذى استخدمه ٠رالف‏ لينتون» 
فوصف بناء الشخصية بأنه نوع من الاشتقاق من المفهوم أ واعتمد فيه على المقياس الإحصائى المعروف بالمنوال 
السيكولوجى للشخصية:؛ ولكنه يخناف عن تصور | [23004 لكى يشير إلى نمط الشخصية الذى يظهر بأكبر 
«كارديئر» فى أن دراسة البناء تتم عن طريق الثقافة وليبس ٠)‏ قدر من التكرار بين مختلف أنماط الشخصية فى مجتمع 
عن طريق الفرد. وهذا معناه أن البناء الأساسى الشخصية محدد. (السيد يسين؛ 1519/4 ص "١‏ ؛ يغ دعاع اما 
يمثل تجمع أو ارتباط خصائص الشخصية التى يبدوأنها 5 .مكو ارعا) . 
تتطابق مع كل النظم والعناصر والسمات التى تؤلف أى ويؤكد أصحاب هذا المفهوم على أن نمط الشخصية 
ثقافة من الثقافات» وليس من الضرورى أن يتحقق ذلك | ليس مهمأ فى حد ذاته ولكن المهم هو تكراره . إلا أنهم 
البناء الأساسى فى كل عضو من أعضاء المجتمع؛ بل إنه <١‏ يحاولون وضع حدود لهذا التعميم بتأكيدهم - من ناحية 
يكفى أن يوجد لدى غالبية الأفراد حتى يمكننا التعرف | أخرى - أن المجتمع يمكن أن يتضمن العديد من 
عليه وتحديد ملامحه. (أحمد أبوزيد» 1141) ص )3831‏ الشخصيات المنوالية. وطالما أن التوزيع التكرارى لا يمكن 


1©<©12-1709[إ011غ20 


ويرى «جوردون أليورت» أن فكرة الشخصية الأساسية أن يكون له سوى منوال واحدء فإن تعدد الشخصيات 
قكرة سمليمة تساعدنا على فهم أسباب التشابه والانجعلا ٠١‏ المنوالية بما يعنيه من تعد التوزيعات التكرارية؛ إنما يعنى 
بين الشخصيات المختلقة داخل الثقافة الواحدة. وزكن د ٠١‏ تعدد الجماعات الفرعية داخل الثقافية الأصلية. (قدرى 
حد قوله هذه الصورة العامة لا تفسر لنا الاختلاف الموجدد أ حفتىء 1151 ص56). 


داخل طبقة معينة مثل طبقة رجال الأعمال فى المجتمع ويتسق ذلك مع ما أوضحه ٠سويف,‏ من أنه من 
الواحد (961! .عدم ااه) . الطبيعى أن نتوقع اختلافاً بين الشخصية المنوالية فى 
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مجتمع بدائىء والشخصية المنوالية قى مجتمع صناعى 
حديث» اختلافاً يرجع فى بعض -جوانهه إلى مافرؤز تنظيم 
النشاط الاقتصادى قى كل منها. لمصطفى سويف» 
41 ص١8).‏ 

وفى ضوء هذا القصور تم استخدام أبنية الشخصية 
المنوالية المختلفة فى مجتمع معين - من قيق يعض 
الباحثين - على أنها تشير إلى مفهوم الطابع الفومى 
لشخصية هذا المجتمع. (أنظر : لويس كامل مليكة» 
191/٠‏ ؟ 1556 4 1975 ,ممعم برعا .مماعام1) . 


" - مفهوم الصورة القومية : 
دا 

يخلط البعض أحياناً بين مفهومى الطابع القومى 
والصورة القومية:» وذلك على الرغم من وجود فروق 
بينهما. ونحاول فيما يلى بيان معنى الصورة القومية» 
وأوجه التشابه والاختلاف بينها وبين الطابع القومى 

وقد أوضح «السيد يسين؛ أن الصورة القومية تعنى 
مجرد تصور ذهنى قد يكون حقيقة صادقة أو وهم باطلا» 
وذلك نتيجة لتداول هذا المفهوم فى المجال السياسى؛ وما 
يصاحب ذلك من تحيزات. (السيد يسين» 151/4) . 

وعرف كل من ٠«حمدى‏ ياسين وثناء الضبعء الصورة 
القومية بأنها تعنى «التصور الذهنى عن شعب ما نتيجة 
المحددات الثقافية والسياسية. وقد يكون هذا التصور 
صادقآء وقد يكون وهما. وذلك وفقآ لتناول المفهوم؛ وما 
يصاحبه من متغيرات مؤثرة. (حمدى ياسين:؛ ثناء 
الضبعء /1981) . 

كما أوضحت هنادية سالم؛ أن الشخصية القومية أو 
(الطايع القومى) تهتم بتصور شعب معين عن أكثر 
السمات شيوعا بالنسبة له؛ أما الصورة القومية فإنها تهتم 


هناك تشابهاً بين المفهومين» فكل من الشخصية القومية 
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والصورة القومية يهتم بالسمات الشائعة» أما الاختلاف 
بينهما فيتمثل فى أن دراسة الصورة القومية تتيح قدراً أكبر 
من الموضوعية عن دراسة الشخصية القومية» فى حين أن 
الشخصية القومية تصل المبالغة فيها إلى درجة التعصب 
القومى . (نادية سالم؛ ١151/8‏ ص ص 17 :377). 

وعلى عكس ذلكء يفرق «حامد ربيع؛ بين هذين 
المقهومين على أساس أن الطابع القومى ينبع من التحليل 
الموضوعى للسمات والملامح الفردية على المستوى 
الجماعى والشمولى» وهى خصائص فردية تعبر عن 
الانتماء لمجتمع سياسى معينء أما الصورة القومية فيقصد 
بها تصور مجتمع لمجتمع آخرء سواء كان هذا التصور 
يعبر عن الحقيقة» ويعكس الصفات الواقعية للانتماء إلى 
ذلك المجتمع الآخرء أم أن هذا التصور يخضع لعملية 
تشويه مقصودة أم غير مقصودة ‏ 

وفى ضوء ذلك؛ أوضح الباحث أن الطابع القومى 
المصرى يقصد به تلك الصفات والسمات التى يتصف بها 
الإنسان المصرى. مثل : الشجاعة والصراحة والوضوح 
أو عكسها. أما الصورة القومية للمصرى فتشير إلى كيف 
يتصور الإنجليز - مثلا - الإنسان المصرى. سواء كان 
هذا التصور مطابقاً للحقيقة أم غير مطابق لها. (حامد 
ربيعء 1517١‏ ص صن 515 : /الاه) . 

ويرى الباحذان الحاليان أهمية الجمع بين وجهتى 
النظر السابقتين» فبالنسبة للصورة القومية» فإنها قد تعكس 
الواقع بصدق وموضوعية» وقد تشوهه وتقدم صورة سلبية 
عنه. ويتوقف ذلك على مدى دقة الباحث والتزمه 
بالموضوعية. كذلك فيما يتعاق بالطابع القومى» فهو أيضاً 


قد يتسم بالموضوعية» وقد يتصف بالذاتية ويعبر عن 
درجة عالية من التعصب. 


أهداف الدراسة ومشكلاتها 


.].. .... يتمثل الهدف الرئيسى لإدراسة الحالية فى الكشف عن .. 


السمات المميزة للشخصية المصرية المعاصرة: والأبعاد 


000000000000000 


التى تنتظمهاء وذلك كما يتصورها بعض أفراد المجتمع 

المصرى . 
ويقع تحت هذا الهدف العام عدة أهداف نوعية أمكتنا 

صياغتها فى عدة أسئلة تحاول الدراسة الحالية الإجابة 

عنها. وذلك على النحو التالى : 

١‏ - ما هى السمات أو الخصال التى تتصف بها الشخصية 
المصرية - كما يتصورها بعض أفراد المجتمع 
المصرى من الطلاب» والموظفين» وأعضاء هيكة 
التدريس بالجامعة؟ 

١‏ - هل توجد فروق جوهرية بين الذكور والإناث (من 
الطلاب أو الموظفين) فى تصورهم لخصال الشخصية 
المصرية؟ 

' - هل هناك فروق جوهرية بين الطلاب والموظفين فى 
تصورهم لخصال الشخصية المصرية؟ 

4 - ما هى الأبعاد الأساسية التى تنتظمها الشخصية 
المصرية؟ 

فروض الدراسة 
فى ضوء استقراء الدراسات السابقة» والإطار النظرى» 

أمكن صياغة فروض هذه الدراسة على النحوالتالى : 

١‏ - تتصف الشخصية المصرية - كما يتصورها بعض 
الأفراد المصريين - بمجموعة من للسمات: بعضّها 
إيجابى وبعضها الآخر سلبى. ونتوقع أن يغلب على 
هذا التصور الطابع الإيجابى» نظراً لأنه يعكس إدراك 
وتصور أفراد ينتمون لهذه الشخصية ‏ 

- توجد فروق جوهرية بين الجنسين فى تصورهم 
لسمات الشخصية المصرية. 

؟ - هناك فروق جوهرية بين الطلاب والموظفين فى 
تصورهم لسمات الشخصية المصرية. 

4 - تنتظم الشخصية المصرية فى عدة أبعاد. 


ال 0ك 


إجراءات الدراسة 

تشتمل إجراءات الدراسة الحالية على وصف العينة» 
والأداة المستخدمة:» وظروف جمع البيانات: وخطة 
التحليلات الإحصائية. ونعرض لها على النحو التالى: 
١‏ - عينة الدراسة : 

تكونت العينة الكلية للدراسة الحالية من ١7١1‏ 
شخصاء من الذكور والإناث» (من الطلاب الجامعيين 
والموظفين؛ وأعضاء هيئة التدريس بالجامعة) ؛ ممن 
يقطنون أنحاء مختلفة بمدينة القاهرة الكبرى» تمثل 
مناطق حضرية وأخرى شبه حضرية. كما روعى تمكيل 
مختلف مستويات التعليم فى هذه العينة. 

ونقدم فيما يلى وصفأ لهذه العينة الكلية فى ضوء 
تقسيمها إلى ثلاث مجموعات. وذلك على النحوالتالى : 
أ- عينة الطلاب : واشتملت على /١١‏ طالب وطالبة» 

تتراوح أعمارهم بين 10-117 سنة. منهم 147 من 

الذكورء 415 من الإناث. ويلغ متوسط أعمار العينة 

الكلية 7١,٠١‏ سنة» والإتحراف المعيارى ١,7‏ سنة. 

أما متوسط أعمار عينة الذكور فكان ١١,45‏ سنة» 

بانحراف معيارى 177 سنة. وبلغ متوسط أعمار عينة 

الإناث 19,7١‏ سنة» بانحراف معيارى 1١,57‏ سنة. 


واختيرت عينة الطلاب من مختلف الصفوف 
الدراسية بكلية الآداب؛ وكلية الهندسة؛ والمعهد العالى 
للتمريضء ومعهد الدراسات الأفريقية - بجامعة القاهرة» 
ومن معهد الخدمة الاجتماعية بجامعة حلوان. 


ب - عينة الموظفين : وتكونت من 585 مبحوثا» 
تراوحت أعمارهم بين 14-1١‏ سنةء منهم 74/4 
موظفأء و1591 موظفة. ويلغ المتوسط العمرى 
لإجمالى عينة الموظفين 15,70 سنةء بانحراف 
معيارى :4 سنة.'وكان متوسط أعمار عينة الذكور 
7" ستنةء بانمراف معيارى 3,48 سنة. أما 
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متوسط أعمار الإناث فكان 71,٠‏ سنةء بانحراف 
معيارى 8,57 سنة. وقد تم اختيار أفراد هذه العينة 
من كل من : مصنع ألكوك؛ ومصنع الحديد والصلب 
يحلوان» وهيئة الآثار بالقاهرة. وبخصوص كل من 
المستوى التعليمى والمهتى لعينة الموظفين» فيمتلون 
مستويات تعليمية ومهنية مختلفة . 

ج - عبينة أعضاء هيئة التدريس : تكونت من "١‏ 
ميحوثاً تراوحت أعمارهم بين 14-14 ستة متوسط 
أعمارهم 40,46 سنة» بانحراف معيارى 8,٠5‏ سنةء 
منهم 75 مبحوثاً من الحماصلين على درجة 
الدكتوراه؛ ويعملون كأساتذة وأساتذة مساعدين 
ومدرسين بتخصصات متنوعة هى علم التقس» 
والفلسفة» والطب التفسىء واللغة العربية» والجغرافياء 
والتاريخ» والمحاسيةء واللغة الإنجليزية. هذا بالإضافة 
إلى إثنين من المعيدين بالدراسات الأفريقية 

" - أداة الدراسة ومراحل إعدادها : 


مر إعداد المقياس المستخدم فى الدراسة الحالية يخمس 
مراحل نعرض لها على النحو التالى : 

المرحلة الأولى : الدراسة الاستطلاعية المكتبية: 
وتضمنت استقراء تراث الدراسات السابقة التى تناولت 
موضوع الشخصية القومية بوجه عامء والشخصية القومية 
المصرية بوجه خاص. كما تم قحص المقايس التى 
استخدمت فى هذه الدراسات. وفى ضوء ذلك أمكتنا 
تكوين تصور أولى لأبعاد موضوع الدراسة. 

المرحلة الثانية : الدراسة الاستطلاعية الميدانية: 

واشتملت على ما يأتى : 
أ ) القيام بمقابلات مفتوحة مع ٠١‏ فردأء من الجتسين» 

ومن مستويات تعليمية وعمرية ومهنية مختلفة. 

وتركز مصّمون الحديث فى هذه المقابلات حول 
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الخصائص التى يتسم بها الإنسان المصرى المعاصر. 
وتم تسجيل ما دار فى هذه اللقاءاتء وتحليل 
مضمونهء واستخلاص الأفكار الأساسية , 

ب) تم توجيه سؤال مفتوح عن ماهية السمات أو 
الخصائص التى تتصف بها الشخصية المصرية 
المعاصرة» إلى عيتة قوامها *16 طالباً وطالبة» بكلية 
الآداب» جامعة القاهرة . وتلى ذلك تحليل مضمون 
استجابات هؤلاء الطلاب تمهيداً لصياغتها بعد ذلك 
فى شكل بتود. 

المرحلة الثالثة : تحديد أبعاد المقياس ومكوناته. 
فى ضوء المرحلتين السابقتين؛ أمكن تحديد الجوانب 
الأساسية للمقياس ومكوناته الفرعية. والتى تمتلت فى 
سبعة جوانب كبرى يندرج تحتها /ا؟ مكوناً فرعيآء ١14‏ 
منها سلبى» و1 إيجابى. ونعرض لها على النحو التالى: 
أولاً : الخصال المعرفية للشخصية : وتشتمل على 

المكونات الخمسة التالية : 

١‏ - الثقافة والوعى وحضور البديهة. 

- التفوق العقلى والعلمى والإبداع. 

٠١‏ - سعة الأفق والمرونة وتقبل وجهات النظر المعارضة. 

التفكير المنطقى الواقعى. 


١‏ الثقة بالنفس 
٠"‏ - الطموح والمثابرة. 
4 - الكسل والتواكل. . 


5 - اليأسٌ والسلبية . 
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ثالث : الحصال الإنفعالية والوجدانية : وتتضمن 
عشرة مكونات هى : 

١‏ - التروى والاعتدال. 

ألثقة بالنفس .. 

٠١‏ - الصبر وتحمل المشقة. 

> الخجل والخوف. 

ه - الغيرة والعناد. 

 ”‏ القلق والكآبة. 

- الفهلوة والمرح وخفة الدم. 

6 التعصب والعئف والعجز عن التحكم فى الانفعالات. 

4 - الشك والوساوس 

٠‏ - التفاؤل. 

رابعآ : الخصال الاجتماعية : وتشتمل على تسعة 
مكونات هى : 

١‏ - المحافظة على العادات والتقاليد. 

الطاعة والمجاراة . 

٠‏ - الاستقلال وتحمل المسئولية. 

- تقدير الحياة الأسرية. 

ه - الانتماء والوطنية. 

” - تقدير أهمية العمل الجماعى. 

- الاعتماد على الغير وصعوبة اتخاذ القرار. 

8 الغلظة والشدة فى التعامل مع الآخرين. 

9 - اللين والبساطة فى التعامل مع الآخرين. 

خامسا : الخصال الدينية والأخلاقية : وتتضمن ثلاثة 
مكونات هى : 


١‏ - التدين والتمسك بالقيم الأخلاقية. 

- السلوك اللاأخلاقن. 

- الانتهازية والأنانية. 

سادسآ : الخصال الخاصة بالسلطة والقيادة : 


0 


وتتضمن ثلاثة مكونات هى : 
١‏ - حب السلطة والقيادة . 
- التسلطية. 


- الإصلاح والتغيير. 

سابعآ : الخصال الجسمية والجمالية : 

وتتضمن مكونين هما : 

١‏ - التظاقة والاهتمام بالتواحى الجمالية. 

١‏ - التظام والسلوك المتحضر. 

وتجدر الإشارة إلى أن تصنيف هذه المكونات الفرعية 
فى ضوء الجوانب الخاصة بها (معرفية أو دافعية ... إلخ) 
لا يعنى الفصل التام؛ بل هناك درجة من التداخل فيما 
بينها. ققد يكون مكوناً ما ذات طابع معرفى ومع ذلك 
نجده ذات بطانة وجدانية» أو العكس. 

المرحلة الرابعة : صياغة بنود المقياس : 

تم تقسيم أوتصنيف سمات الشخصية التى أمكن 
الخروج بها من المرحلتين الأولى والخانية؛ والتى بلغ 
عددهاحوالى 15١‏ بنداً أوسمة:» فى ضْوء المكونات 
الفرعية الخاصة بها إلى سمات معرفية: ودافعية, 
ووجدانية» واجتماعية ودينية وأخلاقية» وجسمية 
وجمالية.. إلخ. وذلك وققاً للمظهر الغالب على السمة. 
رغم أن هناك - كما سبق أن أشرنا ب تداخلاً كبيراً بين 
هذه السمات أو الخصال باعتبارها جميعاً من سمات 
الشخصية التى يفترض فيها أن تكون متفاعلة ومتكاملة 
ويؤثر كل منها فى الآخر. 
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وللتأكد من دقة هذا التقسيم؛ قدمت هذه البتود إلى 
خمسة من أعضاء هيئة التدريس يقسم علم النفس بجامعة 
القاهرة. وتم حذف 17 بندآء أنخفضت نسب الاتفاق عليها 
بين هؤلاء المحكمين» والإيقاء على 177 بنداً تراوحت 
نسب الاتفاق عليها بين *5 - ./٠١١‏ 
وفى ضوء ما سيق تم تصنيف بنود المقياس (175 
بددا) طبقا للمكون الخاص بهاء وذلك على الندو التألى : 
أولاً :الخصال المعرفية للأشخصية. وتتضمن خمسة 
مكونات» خصص لقياسها )1١(‏ بنداً. 
ثانيا : الخصال الدافعية. وتشتمل على خمسة مكونات» 
خصص لقياسها (11) بندآء 
ثالتآ : الخصال الإنفعالية والوجدانية. وتشتمل على 
عشرة مكونات» وتم قيأسها من خلال (15) بنداً. 
رابعا : الخصال الاجتماعية : وتتضمن تسعة مكونات» 
خصص لقياسها (10) بنداً. 1 


خامساآ : الخصال الدينية والأخلاقية : وتتضمن ثلائة ” 


مكونات؛ خصص لقياسها )١١(‏ يتدام 
سادسا : الخصال الخاصة بالسلطة والقيادة : وتحتوى 
على ثلاثة مكونات؛ خصص لقياسها )٠١(‏ بتود. 
سابع : الخصال الجسمية والجمالية : وتتضمن مكوتين» 
خصص لقياسهما )٠١(‏ بنود. 
'وتضمنت تعليمات المقياس المستخدمء والمكون من 
1 بندأء تقديرالمبحوث لدرجة انطباق كل صفة من 
الصفات على شخصية الإنسان المصرى المعاصر يوجه 
عام وذلك فى ضوء متصل من خمس درجات هى 
كالتالئ : 
١‏ - لا تنطبق على الإطلاق. 
- تنطبق بدرجة ضعيفة . 
٠"‏ - تنطبق بدرجة متوسطة. 


4 - تنطبق بدرجة كبيرة. 

© - تنطبق بدرجة كيرة جداً. 

المرحلة الخامسة : تقدير ثبات المقياس وصدقه: 

أ ) ثبات المقياس : 

تم تقدير ثبات البنود والمقاييس الفرعية على النحو التالى: 

: ثبات البنود‎ - ١ 

تم تقدير ثبات البنود بطريقة إععادة الاختيار بفاصل 
زمتى حوالى ١5‏ يوماً بين التطبيقين الأول والثانى. وذلك 
لدى مختلف العينات التى أجريت عليها تجرية الثبات» 
والتى اشتملت على : الطلاب الذكور (ن -0) 
والطالبات (ن > 44)» والطلاب (ذكوراً وإناثا) (ن - 
)١١‏ . وكذلك لدى الموظفين (ن > »)1١‏ والموظفات (ن 
:)1١ >‏ والموظفين (ذكورأً وإنائ) (ن - 50) 

وتم حساب نسبة الاتفاق بين التطبيقين الأول والذانى 
لكل بند من بتود المقياسء وتبين أن معظم نسب 
الاتفاق(*) مرضية إلى حد كبيرء وتشير إلى إمكانية 
التعامل مع هذه البنود بدرجة معقولة من الثقة. 

١‏ - ثبات المقاييس الفرعية : وتم تقديره بطريفنين 
نعرض لهما على النحو التالى : 

الطريقة الأولى : إعادة الاختبار لدى العينات التى 
أجريت عليها تجرية الثبات فيما يتعلق بالينود. وتم حساب 
معامل ارتباط بيرسون. 

الطريقة الشانية : الاتساق الداخلى يمعامل دألفاء 
كرونباخ لدى العينات الأساسية للدراسة: بما فيها عينة 
هيكة التدريس. 

وأسفرت النتائج عن أن معظم معاملات ثيات 
المقاييس مرضية باستخدام الطريقتين وتشير إلى إمكانية 


التعامل معها بدرجة معقولة من الثقة. 


(*) هذه النتائج متوفرة لدى الباحث لمن يريد الإطلاع عليها ‏ 


ال 151000 


4 علم النفس أكتوبر ‏ نوفمبر- ديسمير 1١554‏ 


ب) صدق المقياس : 


تم تقدير صدق المقياس المستخدم فى الدراسة الحالية 
بطريقتين هما الاتساق الداخلى؛ والصدق العاملى 
ونعرض لهما على النحو التالى : 


١‏ - طريقة الاتساق الداخلى : بإعمعاونهمه© لذمرعام1 


حيث تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين البند 
والدرجة الكلية للمقياس الخاص به لدى العينات الأساسية 
للدراسة. وقد كشفت النتائج عن أن جميع الارتباطات فى 
العينات السبع دالة عند مستوى :,٠ ٠١‏ باستثناء سبعة عشر 
معاملا فى عينة هيكة التدريس» تراوحت دلالتها 
الإحصائية بين ٠,٠ ١و »* ٠5‏ . وبوجه عام تشير النتائج 
إلى الاتساق الداخلى للمقاييس المستخدمة بشكل يدعم 
صدق التكوين لهذه المقاييس (146 .م ,1982 ,أكماكةه8) . 


- الصدق العاملى : 


يستخدم التحليل العاملى للحصول على تقديركمى 
لصدق المقياس فى شكل معامل إحصائى هو تشيع المقياس 
على العامل الذى يقيس المجال المعين. وقد قمنا بتحليل 
عاملى للمكونات» وعددهم 77 مكوناً أو مقياساً فرعياً لدى 
مختلف عينات الدراسة. ياستثناء عينة أعضاء هيئة 
التدريس نظراً لصغر حجمها . 

وقد أسفرت نتائج التحليل العاملى من الدرجة الأولى 
عن انتظام المقاييس الفرعية فى سبعة عوامل لدى كل من 
عينة الطلاب الدكورء وعينة الطالبات» وعينة الطلاب 
(ذكوراً وإناثا)» وعينة الموظفات. كما انتظمت هذه 
المقاييس فى ستة عوامل لدى كل من عمينة الموظفين 
الذكور والموظفين (ذكوراً وإناث) ‏ 

فى ضوء تفسير هذه العوامل وتحديد هويتهاء تبين لنا أنها 
تتسق إلى حد كبير مع الإطار النظرى للمقياس المستخدم. 


اا 0ك 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

نحاول فى هذا الجزء من الدراسة مناقشة النتائج(*) 
التى تم التوصل إليها. وذلك على النحو التالى : 

أولاً : مناقشة تفصيلية لنتائج الدراسة فى صوء 
أهداقهاء وإلى أى حد تتسق هذه النتائج مع الدراسات 
السابقة أو تتعارض معها. 

ثانيآ : مناقشة عامة لنتائج الدراسة» حيث تتم 
مناقشة عدد من القضايا المهمة فى مجال دراسة الطابع 
الفومى للشخصية عامة» والمصرية خاصة. 

الجزء الأول : مناقشة تفصيلية للنتائج فى 
ضوء أهداف الدراسة وفروضها: 

أولاً : السمات المميزة للشخصية المصرية : 

نحاول فيما يلى بيان سمات الشخصية المصرية الأكثر 
شيوعاً والمتوسطة الشيوع والأقل شيوعاً - كما يتصورها 
أفراد عينة الدراسة الحالية - وذلك على التحو التالى : 

أ ) السمات الأكثر شيوعا فى الشخصية المصرية: 

أوضحت نتائج الدراسة الحالية أن أكثر سمات 
الشخصية المصرية شيوعاً كما يتصورها أفراد العينات 
الثلاث (طلاب؛ وموظفونء وأعضاء هيئة التدريس) 
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تتمثل فى الآتى : 

١‏ - مرح يحب الفكاهة. 8 - اجتماعى. 
- محب لوطنه 4 - حمال الهم. 
17 - دمه خفيف -٠‏ غيور. 
> - بهتم بأسرته. -١‏ منسامج. 


- مخلص. 
” - يشعر بالانتماء لوطنه. -١15‏ صبور. 
- يحافظ على عاداته وتقاليده. 14- متحمل للمسئولية. 


(ع) نظراً لأن هذه الننائج تحتاج إلى عد كبير من الصفحات» فسوف 
نكتفى بعرض أهم ملامحهاء حتى يمكن مناقشتها والتعليق عليها. 
وهى متوفرة لدى الباحث لمن يريد الاطلاع عليها. 
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6- يقدر الحياة الزوجية. ؟17- متواضع. 

7 متدين. 177 معاملته تتسم باللين. 
-١1/‏ محترم. 1 

1- شريف. 6- كلامه أحسن من فعله. 
طموج. 6 يجارى الآخرين. 
٠‏ مثابر. /1- حاضر البديهة (يفهمها 


يحب الخير لغيره. طايرة) . 
ونحاول فيما يلى مناقشة الملامح العامة لهذه السمات 

الأكثر شيوعاً فى الشخصية المصرية. وذلك على النحو 

الآتى : 

١‏ - تبين أن معظم هذه الصفات يتسم بالإيجابية باستثناء 
صفة واحدة هى (أن كلامه أحسن من قعله) . 

؟ - اتضح أن معظم هذه السمات يقع قى إطار مكونين 
من مكونات الشخصية هما المكون الاجتماعىء والمكون 
الدينى الأخلاقى .حيث يندرج تحت المكون الاجتماعى 
عشر صفات هى : (محب لوطنه؛ يهتم بأسرته» يشعر 
بالانتماء لوطنهء يحافظ على عاداته وتقاليده. 
اجتماعى»: متحمل للمسئولية» يقدر الحياة الزوجية» 


يحب الخير لغيره» معاملته تتسم باللين» يجارى * 


الآخرين) . واشتمل المكون الدينى والأخلاقى على سبع 
صفات هى (كريم» متسامح؛ مخلصء متدين» محترمء 
شريف» متواضع) . أما المكون الوجدانى فتضمن خمس 
صفات هى (مرح يحب الفكاهة» دمه خفيفء حمال 
الهم؛ غيورء صبور) . واشتمل المكون المعرفى على 
صفتين هما (ذكىء حاضر البديهة) » وكذلك المكون 
الدافعى (طموحء مثاير) . 
ويوجه عام تعكس هذه النتائج أهمية الجانب 
الاجتماعى في شخصية الإنسان المصرى ثم الجانب 
الدينى والأخلاقى» وجاء المكون الوجدانى والإنفعالى فى 
المركز الثالث. وكان للمكونين المعرفى والدافعى أهمية 
محدودة. أما المكون الخاص بالنواحى الجمالية فلم ترد أى 
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صفة من صفاته ضمن الصفات الأكثر شيوعاً فى 
الشخصية المصرية؛ ولا حتى ضمن الصفات المتوسطة 
الشيوع. 
٠"‏ - وهذه النتيجة العامة سنحاول مناقشتها تفصيلا على 

النحو التالى : 

أ ) الخصال الاجتماعية : وتمثلت أهمها قيما يلى: 

١‏ - الانتماء والوطنية : وهى إحدى السمات 
المتأصلة فى شخصية الإنسان المصرى منذ القدم. فقد 
أوضح «إدوارد وليم لين» (141) أن حب الوطن يفيض 
فى قلوب المصريين المحدثين» وتطغى الرهبة فى تفوسهم 
من فكرة هجرهم أَرضهم الأم. وأشار «عاطف وصفى» 
(1181) إلى أن وطنية الشعب المصرى من الأبعاد 
الأساسية فى شخصيته وأنها لا تختفى فى فترات الهزيمة 
وإنما تكون فى حالة كمون:ء وتعود للظهورء وحتى فى 
حالة الهزائم تتحول إلى صمود وإعداد ومقاومة. كما 
كشفت نتائج الدراسة التى قام بها دحمدى ياسين» 
(1147) عن أن الوطنية تعد من أهم السمات الإيجابية 
المميزة للشخصية المصرية. كما أوضحت دراسة «عيد 
الرحممن عيسوى؛ (1187) أن الوطنية هى من أكذر 
السمات قوة فى الشخصية العربية. 

؛ - أهمية الأسرة وتقدير الحياة الزوجية : 
فالإنسان المصرى يولى إهتماماً واضحأ بالأسرة وبكل ما 
يتعاق بها من روابط. قحب الأسرة والأبناء - كما أشار 
شابرول - هو أحد الفضائل الأساسية المميزة للمصريين 
(شابرول» 1157 ص44) . كما أوضح ,عب بدالعزيز 
الرفاعى؛ (1971) أن سمة حب الأسرة لها جذورها 
وامتدادها إلى حضارة الفراعنة . فمن وصايا ٠بتاح‏ حتب»ه 
«إذا كنت رجلا ذا منزلة فاتخذ لك منزلأء وأحبب قرينتك 
الحب الجميل؛ وأطعمها وإكسهاء وطيب أوصالهاء وأدخل 
السرور على قلبها طول حياتها.. , 

٠‏ - الاجتماعية والمحافظة على العادات والتقاليد: 
أوضحت النتائج أن هذه السمة أكثر شيوعاً فى شخصية 


الإنسان المصرى. فالإنسان المصرى من أهم طياعه 
وخصاله المودة وتكوين علاقات وثيقة بالآخرين» والحفاظ 
على العادات والتقاليد السائدة. وهى نتيجة تتسق مع ما 
توصات إليه الدراسات السابقة (منها : دراسة عبدالعزيز 
الرفاعيء 151/3) , 
؛ - المجاراة أو المسايرة : اتضح أيض أ أنها من 
السمات الشائعة فى الشخصية المصرية. وهى تقترب إلى 
حد كبير مع ما أشارإليه «حامد عمار )١514(‏ بالقدرة 
على التكيف السريع لمختلف المواقع كإحدى السمات 
المميزة للشخصية الفهاوية والتى تتميز بجانبين متلازمين 
: أحدهما المرونة والفطنة والتمثل للجديدء والآخرهو 
المسايرة السطحية والمجاملة العابرة التى يقصد منها تغطية 
الموقف وتورية المشاعر الحقيقية. 
وفى دراسة «حليم بركات» للمجتمع العربى المعاصرء 
أوضح أن هناك خمسة اتجاهات قيمية نتتصل اتصالا 
مباشراً بالحياة العائلية» نعرض لأربعة منها على النحو 
التالى  :‏ 7 
الاتجاه الأول : النزوع نحوالتشديد على العضوية لا 
على الاستقلال الفردى. 
الاتجاه الثانى : النزوع نحو الاتكالية والطاعة على 
حساب الاعتماد على الذات. 
الاتجاه الثالث : النزوع نحو التمسك بالقيم نتيجة 
لضغوط خارجية صارمة. ويعود ذلك إلى أساليب 
التنشئة خاصة عند التشديد بالعقاب أكثر من الإقناع . 
ومن مظاهر هذه النزعة الامتثال بحضور السلطة وعدم 
الامتثال فى غيابها فى بعض الحالات» والمسايرة فى 
العلاقات وجهاً لوجه. 


- الاتجاه الرايع : النزوع تحوالفردية والتأكيد على .| 


الذات رغم / أو بسيب التأكيد على العضوية والانصهار 
فى الجماعة. وتتجلى الفردية الأنانية بالتأكيد على 
«الأناء نتيجة لمحاولات العائلة والمؤسسات والأنظمة 


سحق الذات. وكرد قعل للضغوط ألتى تمارسها الجماعة 

والعؤسسات على الأفراد» تتكون عند هولاء نزعة 

مضادة للتأكيد على الذات (حليم يركات؛ 115١‏ ص 

ص ١الا-لالا؟)‏ . 

ويوجه عام فإن الجماعة (خاصة العائلة) وليس الفرد 
هى التى تشكل النواة أو الوحدة الاجتماعية» والقيم السائدة 
فى المجتمع العربى هى قيم جماعية أكثر منها فردية. 
هناك قيم فردية؛ لاريب» وقيم تشدد على التحصيل 
والإنجاز الفردىء إنما القيم السائدة هى قيم الانتماء 
للجماعة 4111121100: حتى ليعامل الإنسان كعضو أكثر 
مما يعامل كقرد مستقل. 

ب) السمات العقلية المعرفية : 

أوضحت نتائج الدراسة الحالية أن من أهم السمات 
العقلية المميزة للشخصية المصرية هما سمتا الذكاء 
وحضور البديهة. ويتسق ذلك مع ما توصل إليه 
«عبدالرحمن عيسوى؛ (1185) فى دراسته؛ من أن 
سرعة البديهة تعد من أكثر السمات المميزة للشخصية 
العربية . ووصف ١هيرودوت»‏ فى كتابه المصريين بتفوقهم 
وعظمتهم فى ميادين العلوم والمعارف. ويثبت لهم الفضل 
فى كثير من العلوم والمعارف التى أفادت الإنسانية بعامة 
(محمد بيومى مهران: 1917 ص177) . وأشار .إدوارد 
وليم لين» (1191) إلى أنه لابد من الإقراريتمايز 
المصريين عن غيرهم بالملكات الفكرية الهامة خاصة 
سرعة البديهة وقوة الذاكرة وروح الفكاهة. 

ج ) السمات الدينية والأخلاقية : 

واشتمل هذا الجانب على مجموعة من السمات الدينية 
والأخلاقية» بالإضافة إلى سمة أو خصلة غير أخلاقية هى 
(عدم اتساق القول مع الفعل) . ونعرض لذلك على النحو 
التالى : 
١‏ - التدين : يعد التدين سمة جوهرية فى شخصية 

الإنسان المصرىء وقد أكدتها العديد من الدراسات 
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السابقة (حمدى ياسين 15/57 ؛ أحمد رزايدء )159٠‏ - 
فالوطن العربى هو مهد الديانات. ومصر قلب العروبة 
ظلت منذ القدم وحتى الآن قلعة تحافظ على الأديان 
من عديث العابثين. والمصريون متدينونء لذلك هم 
قوم متسامحون لم يدخل التعصب الدينى قلوبهم. 
ويصاحب تدينهم - شانهم فى ذلك شان باقى شعوب 
الأرض - بعض الخرافات والبدع التى ليست من 
الدين فى شئ وترجع أصولها إلى عصور قديمة 
(عاطف وصفى: للياطاة 
وقد اعتبر المستشرق البريطانى «إدوارد وليم لين» 
هآ .28.137 فى كتابه عن العادات المصرية فى 
النصف الأول من القرن التاسع عشرء أن الدين هو مصدر 
التقاليد والممارسات الخرافية. وأكد «لين» أن «العرب هم 
شعب شديد الاعتقاد بالخرافات» وليس بينهم من هو أكثر 
اعمتقاداً بالخرافات من شعب مصرء وأن الكذير من 
الخرافات تشكل جزءا من دينهم» (حليم بركات» +195١‏ 
ص ص 73150-1509) . 
وكثيراً ما يقال أن العربى قدرى يؤمن يأن مصيره 
مكتوبء وأن الأمور تحدث له ولجماعته ومجتمعه بمشيئة 
الله وليس بمشيكته هو. واستعان البعض فى ذلك (أمخال 
رفائيل باتاى) ببعض النصوص القرآنية والأحاديث 
والأمثال الشعبية التى تؤيد وجهة نظره . وتجاهلوا تمامآ 
النصوص الدينية التى تؤكد الإرادة الحرة والمسئولية 
الإنسانية واحتمالات الاختيار (المرجع السابق» ص  )755‏ 
وأوضح «حليم بركات» أن القصد من الاعتراض على 
التعميمات حول سيادة الدزعة القدرية فى الثقافة العربية 
ليس إنكار وجود مكل هذه النزعة:؛ بل القول أن هذه 
التعميمات غير دقيقة ومجحفة» إذ تتجاهل وجود نزعة 
مصنادة وتتناول الأقكار القدرية خارج محتواها 
الاجتماعى . إذ أن القدرية أداة اجتماعية نفسية يلجأ إليها 
الإنسان فى تعامله مع الواقع؛ قنعتى فيما تعنيه الجهاد 
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والتمرد وسيطرة الإرادة الإنسانية. كما أن تفسير المظاهر 

القدرية لابد أن يتم فى صموء ارتباطها بعناصر ثابتة فى 

البيكة والمجتمعء وليى على أنها ظاهرة ثابتة ومتوارثة 

وراسخة فى الدين (حليم بركاتء 155١‏ ص ص 

مفحفيا” 

١‏ - التسامح والإخلاص والكرم : كما برزت هذه 
السمات الثلاث بقوة فى الشخصية المصرية. وهى 
سمات ترقبط ارتباطا وثيقً بالتدين؛ وقد أكدتها عدة 
دراسات سابقة (منها : عبدالعزيز الرفاعى» 4151/١‏ 
حمدى يأسين: 14857؛ نجيب اسكندر: 41186؛ 
عبدالرحمن عيسوىء 1547) ٠‏ 

- الشرف والاحترام والتواضع *كشفت النتائج 
أيضاأ عن أن هذه السمات من السمات الأكثر شيوعا 
فى الشخصية المصرية. وهى كما أشار «سيد عويس» 
(1955) تعد من السمات الاجتماعية القديمة التى لها 
جذورها التاريخية القديمة فى المجتمع المصرى. 
والمصريون كما أشار «شابرول» (3551ءص43) 
يتميزون باحترامهم لكبار السن. كما أوضح وليم لبن 
)١1191(‏ الاحترام الكبير الذئ يظهره الأبناء 
لآبائهم» وأن الشباب والصغار يظهرون احترامآً 
مماثلاً للمتقدمين فى السن خاصة للرجال ذوى 
المكانة البارزة والأتقياء ورجال الفكر. 

- عدم اتساق القول مع الفعل : برزت هذه السمة 
اللاأخلاقية كواحدة من السمات الأكثر شيوعاً فى 
الشخصية المصرية. وهى سمة أكدتها عدة دراسات 
عربية وأجنبية. ولها عدة جوانب أهمها الازدواجية 
بين القول والاعتقاد» وبين القول والعمل؛ وبين 
الداخل والخارج. فنحن نقول ما لا نعتقدء ونعتقد ما لا 
تقولء وكثيراً ما نصرح بشئ ولا نعمله» ونعمل شيك 
ولا تصرح به (حسن حتفى؛ 155١؛‏ محمد شحاته 

. ربيع» //191؛ عاطف وصفىء  )1581‏ 


د) السمات الإنفعالية - 
قيين من قتفتج الدراسة الح الية أن أكثر السمات 
الإتقسلاية تتووعآ قى الشخصية للمصرية ما يلى + 
١‏ - اللمرج وحب للقكاهة 
© -احتقة الادم ْ 
"5 حسالل اللهم- 
- اللعيرة- 
© - اللصبير 
١‏ - الأمرح وروح الفكاهة وخفة الدم :-كشفت 
تتاتج الدراسة اللحالية وإلدراسات السايقة عن أن هذه 
الأسمات تعد من لهم الملامح لمميزة للشخصية المصرية. 
ققد لوصح وقيم لين (1150) أن روح القكاهة من أهم 
السمات اللمميزّة تطيائع المصريين. كما تحدث تحامد 
عماره ([1135) عن أن من أهم ملامح للشخصية الفهلوية 
والاتكقة اللمواتيية اللقى تجدث إرضاءً ذلتيياً تريح المسرى 
وتريح غييره من يتمع لليها. فروح للفكاهة وللذكتة سمة 
مت السقة الدى المصريين (عبدالعزيز للرقاعىء 15173) - 
وقى إطار درلسة متعمات قزإدء )١574(‏ لشخصية مصر 
قى الآدب الشعبى» أوضحت أن مصر تسقر من الحكام 
الغ رياء يلأتكتة تاارة وبللقصص الشعبى تارة أخرى. 
قللتكنة اللمصرية وراءها يديهة حاضرة وتكاء لماح وقدرة 
على لصطقتاج اللتورية وتخديم الألقاظ قى براعة وسرعة 
والداقة يسنا والقالرت للاحثة إلى أن للنكتة للمصرية تشكل 
عتص رلا من عتالصر الشخصية المصرية ومقوماً من 
مقوم لتهايما الها من دور سطوكى ووظيفى قى صراع 
الشخصية النصرية مع الأحدات الطريخية ‏ ولهذه النكتة 
. وجهان - . 
الآوال - حقظها لفآلت يما تنقس عتها وتعوضها شعوراً 
بالاستعللاء على الطرق الآخر التى تنتقضه. أما الثانى 
قهوقنها علمل تعويق لِدَ تصرف الإتقعال الإيجابى بإثارة 


00001000001111 


الضحك الذى يحدث خلخلة فى صرامة الموقف تضعف 
اره إلى رماد. وبعدها نشعر بالسلبية والتفريط فنستعلى 
عليه بالإفراط فى المباهاة والمبالغة فى الحديث 
والتصرف» مما يكلفنا فى حياتنا اليومية الكثير فى سبيل 
مظاهر خارجية نتوسع فيها بقدر رغبتنا فى تأكيد الذات 
(نعمات أحمد فؤاد» 1574 ص )15١‏ . 

وتحدث «عاطقف وصقىء (1141) عن الزن 
والفكاهة كأحد أبعاد الشخصية المصرية التقليدية. وأوضح 
أن معظم دارسى الشخصية المصرية يتفقون على أن 
الحزن من أهم ملامحها. ويستدلون على ذلك من تحليل 
كير من عادات وتقاليد وطقوس الشعب النصرى . وأشار 
إلى أن البعض يرى أن المصرى يشعر فى أعماق نقسه 
بالاكتئاب الذى هو طابع مزاجه الدائم» وأنه يشعر بالقلق 
إذا استمتع بالحياة ولو للحظة. ولهذا يعبر المصرى عن 
قلقه عندما تغمره السعادة بترديد عبارة واللهم اجعله 
خيره . كما أن هناك اتفاقاً على أن الشعب المصرى يحب 
الفكاهة وتشغل النكتة مكاناً مهماً فى التراث الشعبى 
المصسرى. 

وقد يتيادر إلى الذهن أن هناك تعارضاً بين الحزن 
والفكاهة فى الشخصية المصرية. ولكن الذراسة التحليلية 
للتكت المصرية - وخاصة السياسية والاجتماعية منها - 
تبين أن هذه النكت برغم قوة تأثيرها فى إضحاك المستمع 
إليهاء قهى تعير عن شدة الألم وللحزن الذى قد يشعر به 
المصرى فى وقت الأزمة أو الهزيمة . لذلك فإن التعارض 
بين الحزن والفكاهة هو تعارض ظاهرى: لأن الجزن 
الشديد هو سيب إطلاق النكت القوية . ويؤيد ذلك قلة تداول 
النكت فى قترات الرخاء (عاطف وصفى» 1141) - ْ 

- الصبر : تبين أن الصبر يعد إحدى السمات التى 
تسم الشخصية المصرية. واتضح أن له مفاهيم مختلفة فى 
أذنهان الناس» متها المفهوم الدينى» حيث تحمل ما يأتى به 
الله خيرا أم شرآء ومفهوم عدم الغضب أو تحمل ظروف 
الحياة القاسية أو تحمل الظلم وهو أكثر شيوعاً بين الفقراء 
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(أحمد زايدء .)119٠‏ وقد اعتبر البعض هذه السمة على 
أنها من السمات السلبية التى تعوق مسيرة التنمية فى مصر 
(ملاك جرجسء 1174) . بينما نظر إليها البعض الآخر 
على أنها من السمات الإيجابية المميزة للصورة الوطنية 
للمصرى (حمدى ياسين؛ 0185) . 

ونحن نرى أن الصبر سمة إيجابية» ولكن فى حدود 
معينة» بحيث لا يمتد إلى درجة تحمل الظلم وعدم 
مطالبة الفرد بحقوقه المشروعة. 

“ - الغيرة : برزت هذه السمة كإحدى السمات 
الأكثر شيوعاً فى الشخصية المصرية. فالمصرى يغار على 
شرفه وكرامته. ولكن قد تزيد هذه الغيرة إلى درجة 
الأنانية والحقدء فتدفع الغيرة الفرد إلى منع غيره من 
مشاركته فى الشئ الذى يحبه ويريده . وقد تقترن الغيرة 
بالسلوك العدوانى . وفى هذا المجال تحدث «محمود رجب» 
(1115) عن ما أسماه «بالأنا مالية» كسمة فى الإنسان 
المصرى الذى لا يهمه «الآخره شخصيء عيونه لا تنظر إلا 
إلى «الداخل؛ أى إلى نفسه وكل ما ينتمى إلى أناه فقط 

ه) السمات الدافعية : 
٠ ٠‏ أظهرت النتائج أن الطموح والمفابرة من السمات 
الأكثر شيوعاً فى الشخصية المصرية. وهما من السمات 
الإيجابية التى أكدتها يعض الدراسات فى الشخصية 
العربية عامة (سعد الدين إبراهيم» وآخرونء» )114١‏ . فى 
حين كشفت دراسات أخرى عكس ذلك؛ وأوضحت أن 
القدرية والسلبية والتواكل من السمات السلبية فى الشخصية 
المصرية (على فهمىء )١1115‏ . وفى هذا الشأن تحدث 
«مصطفى سويف» )١1980(‏ عن ما أسماه «بالنمط متضخم 
الذات أز مركزى الذات» كأحد الأنماط الرئيسية للشخصية 
المصرية . وأشار إلى أن من أهم الصفات التى تميز هذا 
النمط من الشخصية» الطموح الشديد والدوتر المرتفع. 
والتتيجة الحتمية للجميع بين الطموح الشديد والدتوتر 
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المرتفع مع التمركز فى الذات المعرفى والوجدانى» فإنه 
لا يتقبل مفهوم العقبة والإحباطء ويكون رد الفعل لديه 
غالباً عدوانياً هدفه إزالة العقبة فى أقصر وقت ممكنء ولا 
يكاد يراجع المخطط السابق بنظرة نقدية. ويقترب ذلك 
إلى حد كبير مما أشار إليه دحامد عمارء (1174) من أن 
الوصول إلى الهدف بأقصر الطرق وأسرعها هومن 
المقومات الأساسية الشخصية الفهلوية. 

ب) السمات المتوسطة الشيوع فى الشخصية 

المصرية : 

أوضحت النتائج أن هذه السمات - كما تصورها أفراد 
العينات الشلاث من الطلاب والموظفين وأعضاء هيئة 
التدريس - تتمثل فى الآتى : " 


-١‏ نشيط . - واعى بما يدور حوله. 
١‏ دبلوماسى . 8 يحاول معرفة كل ما هو جديد. 
1 يحب السلطة والقيادة. 5- واسع الأفق. 


4 - يعطى الأمور أكثر مما تستحق. 
© مبدع قى تفكيره . 


1 مرن. 


٠١‏ - معتدل المزاج. 
دلق . 
عندى 


وتنتمى هذه السمات متوسطة الوزن إلى أريعة جوانب 
فى الشخصية هى : 
الأول : الجانب العقلى المعرفى. ويمثله أريع صفات 


هى : مرن» واسع الأفق» واعى بما يدور حوله؛ يعطى 
الأمور أكثر مما تستخق» مبدع فى تفكيره . 
الشانى : الجانب الإنفعالى. ويندرج تحته ثلاث 
.صفات هى.: قلقء عندىء معتدل المزاج . 
الثالث : الجانب الدافعى. ويشتمل على صفتين هما : 
نشيطء يحاول معرفة كل مأ هو جديد. 
. الرابع : السلطة والقيادة. ويشتفل على صفتين أيضاآً 
هما : دبلوماسى» يحب السلطة والقيادة ‏ 


0 


ويتسم الطايع العام للسمات فى الجوانب الأريعة 
السابقة بالإيجابية. ونعرض لأهم ملامحها على النحو 
التالى : 

١‏ - المرونة وسعة الأفق : وهى سمة إيجابية اتفق 
أفراد عينة البحث على أكها متوسطةٍ الوزن فى الشخصية 
المصرية. ويتسق ذلك مع ما أشارإليه «حامد عماره 
)١1974(‏ فى إطار حديثه عن الشخصية الفهلوية. فقد ذكر 
أن من أهم ملامح هذه الشخصية القدرة على التكيف 
السريع لمختلف المواقف. ومن مميزات هذه القدرة المرونة 
والفطنة والتمثل للجديد. وعلى عكس ذلك أوضح «عزت 
حجازى؛ (19119) أن من ملامح الشخصية المصرية 
(وخاصة الفلاح المصرى) التصلب النسبى؛ واعتبره من 
أبرز ملامح الشخصية المصرية» فهولا يقبل أى تغيير فى 
أى جانب من جوانبه وقيمه وأساليب سلوكه . 

؛ - الوعى والإبداع : احتلت هاتان الصفتان 
موقعاً وسطأ ضمن الترتيب العام لسمات الشخصية 
المصرية. وقد تحدث فرج «عبدالقادرطه؛ (1154) فى 
إطار تناوله للسمات السلبية التى بدأت تشيع فى الشخصية 
المصرية فى الآونة الأخيرة» تحدث عن ضعف التوجه 
العلمى. إلا أن ذلك لا يتعارض مع اتسام هذه الشخصية 
بالوعى والإبداع فى مختلف المجالات. 

٠١‏ - المبالغة : أوضحت النتائج أن المصرى يتسج 
بأنه يعطى الأمور أكثر مما تستحق ويميل إلى المبالغة. 
ويتسق ذلك مع ما أشار إليه «حامد عمار» (1114) من أن 
المبالغة فى تأكيد الذات وعدم الرغبة فى الحكم على 
الأمور بموضوعية» فى من مقومات الشخصية الفهاوية . 
كذلك أشار «فكتور صنوع: (1970) إلى أن الميل إلى 
المبالغة هو من السمات الأساسية فى الشخصية المصرية. 

؛ - القلق والعناد : تبين أيضآً أن الشخصية 
المصرية تتصف بالقلق والعناد والقلق وتشير الدراسات 
إلى أن القلق هو مرض العصر الذى يسم الشخصية بوجه 


عام فى العديد من المجتمعات. أما العناد كسمة فى 
الشخصية المصرية فقد تحدث عنه دوليم لين؛ (1311) 
بقوله أن المصريين عنيدون صعبوا المراس منذ العهود 
السالفة (وبالتحديد ايتداء من فترة الاحتلال الرومانى) إِذ 
كانوا يرفضون دقع الضرائب إلا إذا ضربوا ضرباً مبرحا 
(ص؟١).‏ ولحسن الحظ أن هاتين السمتين - كما كشفت 
الدراسة الحالية - من السمات متوسطة الشيوع وليست من 
الأكثر شيوعاً فى الشخصية المصرية. 

- اعتدال المزاج : اتضح كذلك أن الشخصية 
المصرية تتسم باعتدال المزاج. فالشعب المصرى يتسم 
بالتوازن والاعتدال وليس التطرف والتعصب. وتكشف 
سمة الاعتدال عن نفسها فى عدة مظاهر منها السماحة 
وعدم التعصب (عبدالعزيز الرفاعىء )197١‏ . وفى إطار 
بحث (جمال حمدان؛ :118١‏ ص5؟) عن شخصية 
مصر من خلال بعدى الزمان والمكان؛ أشار فى ضوء 
الزمان إلى أثر الأحداث التاريخية على سمات الشخصية 
المصرية. وفيما يتعاق بالمكان أوضح «حمدان؛ أن سمات 
الشخصية المصرية هى نتاج الطبيعة وخصائص البيئة 
الطبيعية والجغرافية. وبين أن موقع مصر وطبيعة نيلها 
القيضية وتجانسها الطبيعى والعمرانى والبشرى وتميزها 
الاستراتيجى يطبع الشخصية بطابع معين. فموقع مصر 
على سبيل المخال يضفى على شخصيتها طابع الوسطية. 

- حب السلطة والقيادة والدبلوماسية : 
أظهرت النتائج أن هاتين السمتين من السمات التى احتلت 
موقعاً وسطاً من حيث الأهمية قى الشخصية المصرية. 
ومع أن الدبلوماسية تعد سمة إيجابية قى الشخصية» فإن 
حب السلطة والصراع من أجلها قد يعكس جانباً سلبياً فى 
الشخصية يصل إلي مستوى الانتهازية وتحقيق منافع 
شخصية؛ وتحين الفرد لأى فرصة أو ظروف لكى يحقق 
لنفسه مصلحة أو منفعة دون اعتبار لأية مثل أو قيم أو 
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أعراف. فالانتهاززى لا يهمه إلا استغلال الظروف 
لصالحه حتى لوأضرت بغيره أو يمجتمعه (فرج عبداتقادر 
طه 1954). 

- النشاط :تبين أيضآ أن النشاط من الملامح 
المميزة للشخصية المصرية. هذا على الرغم من أنه احتل 
موقعاً وسطأ من حيث الشيوع. ويتعارض ذلك مع ما جاء 
فى الدراسات السابقة من اتسام الإنسان المصنرى بالخمول 
والكسل والتواكل والسلبية والاعتماد على الغير ([عزت 
حجازىء 11735 ء ملاك جرجسء 419174 عبدالعزيز 
القوصىء 11417 ؛ حمدى ياسين» 1147). ويرى «أحمد 
زايده (1190) أن المسرى أمنيل إلى التوكل ولِيْس 
التواكل. حيث يدفعه سلوكه الديني ومعتقداته الديتية 
الراسخة إلى ريط العمل بالتوكل على الله 

ج ) السمات الأقل شيوعآ فى الشخصية المصرية: 

أوضحت النتائج أن هتاك اتفاقاً بين مجموعات البحث 
الثلاث (من الطلابء والموظفين» وأعضاء هيئة التدريس) 
على أن السمات التالية لا تنطيق على الشخصية المصرية. 


. متهور. 1 تفكيره خرأقى‎ -١ 
متطرف فى تفكيره وسلوكه.‎ -٠١ 2 افر‎ 
انتهازى.‎ ١١ فوضوى لايحب النظام-‎ -٠ 

4 - متماط  ١‏ معاملته تتسم بالقسوة. 
6 كنيب . كذاب 

- فاقد الثقة فى الآخرين. . 14 معقد فى علاقاته مع الآخرين. 
- أنانئ يحب نقمنه 6 منطوى يحب العزلة 


6 يائس . عدواتىي 1١7‏ حقود 

أوضحت النتائج أن جميع السمات السلبية السابقة قد 
وقعت في أدنى الترتيب الهرمى من حيث الأهمية لدى 
مختلف عيتات الدراسة. ويتعارض ذلك فى بعض جواتيه 
مع ما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة؛ والتى كشقت 
عن شيوع بعض هذه الصفات بدرجة كبيرة قى الشخصية 
المصرية. فقد تحدث دوليم لين» (1591) - على سبيل 


المكال - يخصوص الكسلء أنه يت سل إلى أوصال 
المصريين عفى اختلاف طيقاتهم ياستفتاك لين يجيرون 
على كسب عيشهم من عرق جبيتهم ‏ وبخصوصص اللصدق» 
أشار إلى أنه يكاد يتعدم بين المصريين المحدقين قصضيقة 
للصدق المستديم- 

وفيما يتعلق بالتفكير الخراقى» تجد معزت 
حجازى» (1174) يتيز إلى أن ملامح الشخصوة المصرية 
الإغراق قى القيبيات قى حالات الأزّمة كما توصل 
تدر» ورشدى قام» (1131) إلى شيوع الكثير 
من الخراقات فى الفجتمع اللصرى حول عدة موتوعلت 
متها : الحم والولاتة» والقأل السيئ واتحسنء والسحرء 
والأحجبة» والإصابة بالمرض وللزواج -- إل كما أشار 
«سيد عوس» (1133) إثى انتشار ظاهرة إإرسالل اللررساتل 
إلى صريح الإمام الشاقعى - على الرغم من سوقف اللدين 
الإسلامي المغارض لهذه الظاهرة» وأعقيار ذلك شرك 
يألله . . ولكنتا مع تسليمنا يتغير الشخصية عير المنء ضيل 
إلى الاعتقاد يأن مث هذه الظواهر قد انخقصضت إلى حد 
كبير قى الستوات الآخيرة» حيث تزايد مستوى الوعى 
حتى بين الآميين من أقرلد افجتمع اللصرى- ١‏ 

أما بالنسبة للاتتهازية» فقد ظهرت كأحد الللامح 
الأساسية قى تصور مقريج عبدالقادر طه: (1932) اللسمات 
السلبية التى بيدأت تشيع فى الشخصية السسرية قى 
الستوات الأخيرة. 

أما فيما يتعاق بسعة «معقد فى علاقلته بالآخرين» 
ققد أشار «شايرول» (1347) إلى أنه لا يمكن الكشئف عمسا 
قى نقوس المصريين عن طريق ملامحهم» قصورة اآوجه 
ليست مرآة لأقكارهم؛ قشكلهم الخارجى يكلد يكون هو 
نفسه سواء قى حالات الهم والتدم أو التشوة واالسعادة 
وأرجع الياحث هتا الجمود قى انملامح إثى ظروق القن 
الذئ يتسم يالقيات افداكمء وإقى طريقة الترمية- : 


«تجيب 
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أما'ققدان الثقة قى الآخرينء ققد أوضح أحمد 
زليده (1150) أن للشك والتوجس يعد من الملامح المميزة 
الشخصية المصرية ون هناك مستويين من للك 
الأول : يرتيط بالتوصس للتى يرتيط بال عامل مع للدوائر 
الأيعد من دائرة حياة الفرد. الثّاتى : يرتبط بالتعامل 
مع أآجهرّة الدولة ‏ وأغار الياحث إلى أن المستوى الأول 
هو الأكذر شيوعاآ فى شخصية الإتسان المسرى. كما 
أومضحت يعض الدراس ات الأجتيية للتى هدقت إلى 
تشويه الشخصية العربية» أن سمة الشك من للسمات 
المميزة للشخصية العربية ,لالهسدة1 1964 .عجع8) 
(1967 ,#طعطصدة؟ :1960 . 

كانت هذء يعض الصقات للتى كشقت الدراسة الحالية 
عن عدم شيوعها قى الشخصية المصرية» قى حين 
توصلت درلسات سايقة إلى انتشارها يدرجة كبيرة 

وموةقتا إزاء هذا التحارض هو أنه لا يحب التسليم كلية 
يما كشقت عنه للدراسة الحاقية واتعَاصّى تماماً عما 
توصات إليه هذه للدرلسات السليقة ‏ قنحن للم اقترلضين: 

الأول : أن معظم الدراسات للسايقة هى مجرد 
تصورلت تعكس وجهة نظر القلئمين بهاء كما أنها أجريت 
مقد ععدة ستوات ويحقمل أن يكون لعامل الزمن وتغير 
الظروف للتاررخية أثره ويصماته قى تضال أهمية هده 

الثاتى : أن للدراسة الحالية اعتمدت على تصور أفراد 
عيتة الدرلسة وريما يكس هذا التصور توعاً من التحيزء 
ويالتفلى قلاقضية قى حاجة إلى المزيد من فليحث والدرفمة ‏ 

ثانيآ : القروق يين الحتسين قى تصورهم 
لسمات الشخصية العصرية - 


أمقرت تتائج الدرلسة عن وجود قروق جوهرية بين 


قى تصورهم للسمات المميزة الشخصية المصرية . حيث 
لتصمح الاتى 2 

أ) قيما يتعلق بعينة الطلاب : تين أن نظرة 
وإدرلك الذكور للشخصية المصرية تكسم بالسلبية . فى حين 
اتسمت نظرة الإناث بالإيجابية ‏ ققد تقوق الذكور على 
الإنات يشكل جوهرى فى معظم السمات السلبية (مثل : 
الكسلء وللتولكلء عدم للرضا عن النض» الشعور 
بالاغترلي» للحقدء الطمع» الأناتية) ‏ لما الإناث قتفوقن 
على للذكورقى معظم السمات الإيجابية (مثل : الإتجاز 
للطموحء للمثايرة» تحمل للمسئولية» القناعة» الذقة 
بالتضن) - 

ي) بالنسية لعينة الموظقين : فإن الاتجاه العام 
للغروق بين الذكور والإناث يتمق تماماً مع ما كشقت عنه 
الجامعة. ققد لتسمت نظرة للموظفين الشخصية المصرية 
بالسقبية» بيتما لتصقت نظرة الإتلت بالإيجابية ‏ 

ويوجه عام تفيزت تظرة وإدرلك الإناث الشخصية 
المصرية بالإيجابية» بيتما تميرّت نظرة الذكور بالسابية 
وتتقق هذه للنتيجة مع ما توصل إِلنْه .حمدى ياسين: 
(1117) فى درلسته للشخصية للمصرية» حيث تبين أن 
تصور الإتاث الشخصية للمصرية أكذر إشرلقا وإيجابية 
بللمقارتة يتصور الإتاث 

وريما ترجع هذه الفروق بين للجتسين قى تصورهم 
لخصال الشخصية المصرية إلى عدة عواملء من أهمها 
للسمات المميزة لشخصية الإنقى بأنها أكثر تعاطقاًء كما 
تتصف يللحياءء ويالتالى تظهر الجواتب الإيجابية 
وتتغاضى عن إبراز الجولتب السلبية قى إدرلكها الشخصية 
للمصرية. قالدراسة الحالية تعير قى مجملها عن إدراك 
وإتطياعات هؤلاء الأقرلد من للجنسين لسمات الشخصية 
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فى بعض الأحيان. وفى هذا الشأن يتحدث علماء النقس 
الاجتماعى بما يسمى ه«يأثر الهالة؛ الإيجابى 6«نازوه5 
6 11310 فما يطلق عليه «حسن أو جيده يحاط 
بمجموعة من الصفات الإيجابية. أما أثر الهالة السلبى 
فيتمثل فى أن ما نطلق عليه «سيئأء يتم رؤيته وإدراكه 
على أن يتصف بكل السمات السلبية (أنظر: عبداللطيف 
خليفة» 41111 عبداللطيف خليفة»ء عبدالمتعم شحاته» 
4 1985 ,له اء ركمقع5) . 

وخلاصة ما سبق هو أن الإناث أكثر ميلا للتقويمات 
الإيجابية» فى حين يبدو أن الذكور أكثر ميلا للتقويمات 
السلبية فى نظرتهم للشخصية المصرية ‏ 


تالشآ : الفروق بين الطلاب والموظفين فى 
تصورهم لخصال الشخصية المصرية: 

كشفت نتائج هذه الدراسة عن فروق جوهرية بين 
الطلاب (ذكوراً وإناث) من جهة: والموظفين (ذكورآ 
وإنائ) من جهة أخرى فى السمات المميزة للشخصية 
المصرية. فقد اتسمت نظرة الطلاب بوجه عام بالإيجابية 
فى حين اتسمت نظرة الموظفين بالسلبية. مع ملاحظة أن 
هناك بعض السمات السلبية التى تفغوق فيها الطلاب 
بالمقارنة بالموظفين؛ ولكنه عدد محدود من السمات إذا ما 
قورن بالسمات السلبية التى تفوق قيها الموظفين- 

ويمكن تفسيرالفروق بين عينتى الطلاب والموظفين 
فى نظرتهم للشخصية المصرية فى صوء عدة عوامل» 
يأتى فى مقدمتها عامل العمر أو السن» حيث يمثل الطلاب 
مرحلة عمرية تختلف فى طبيعتها عن المرحلة العمرية 
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للموظفين» والذين تراوحت أعمارهم بين 54-17٠‏ سنة. 
وقد تغرض طبيعة المرحلة التى يعيشها الشباب من طلاب 
الجامعة صورة مشرقة لتمط الشخصية المصرية؛ فى حين 
كان للعمر والخبرة فى حالة الموظفين أثرهما فى جعلهم 
يدركون سلبيات هذه الشخصية أكثر من إيجابياتها. 

كما قد ترجع الفروق بين الطلاب والموظفين فى 
تصورهم للشخصية المصرية إلى عامل آخر لا يقل أهمية 
عن لسن وهو دور العمل والخبرات المهنية المتوفرة لدى 
الموظفين. والذى قد يكون لها تأثيرها فى تحديد 
انطباعاتهم وإدراكاتهم لسمات الشخصية المصرية. 
فصورة هذه الشخصية لدى الموظفين هى نتيجة واقع 
يعيشونه وتفاعل مع الآخرين. أما الطلاب فهم بعيدون 
كل البعد عن هذه الحياة العملية» وبالتالى ريما يعكس 
إدراكهم وتصورهم الشخصية المصرية نوعاً من التجريد 
والمثالية. 

على أية حال هذه كلها مجرد افتراضات نطرحها 
لتفسير الفروق الجوّهرية بين الطلاب والموظفين قى 
تصورهم للشخصية المصرية. والموضوع لايزال فى 
حاجة إلى المزيد من الدراسات والبحوث الإمبريقية 
لاختبار صحة ذلك 


رابعآ : الأبعاد الأساسية للشخصية المصرية لدى 
مختلف عينات الدراسة : 

كشفت نتائج التحليل العاملى من الدرجة الأولى عن 

استخلاص سبعة عوامل الشخصية المصرية لدى كل من 

الطلبة» والطالبات» والطلاب بوجه عام (ذكوراً وإناثا) ‏ 
وهذا ما يوضحه الجدول التالى رقم )١(‏ . 


جدول رقم )١(‏ 
ملخص عوامل الشخصية المصرية لدى مجموعات الطلاب الثلاث 


النفكير المستقبلى المنطقى - 
فى مقابل - التفكير التواكلى 
المتطرف. 


السلوك غير الاجتماعى 
واللاأخلاقى - فى مقابل- 
السلوك الاجتماعى والأخلاقى. 


الداقع للإنجاز - فى مقابل 
- اليأس والتواكل. 


المرونة والمجاراة الاجتماعية 
(المسايرة) . 


الدافع للإنجاز - فى مقابل 
- اليأس والتواكل 


الانتهازية والسلوك اللاأخلاقى 
- فى مقايل - السلوك 
الأخلاقى المتحضر. 


الثقافة بالنفس - فى مقابل - 
فقدان الثقة 


الدافع للإنجاز- فى مقايل 
- اليأس والتواكل 


السلوك الاجتماعى والأخلاقى 
- فى مقابل - السلوك غير 
الاجتماعى واللاأخلاقى 


العصابية - فى مقابل - 
الاتزان الإنفعالى 


الانتهازية والسلوك اللاأخلاقى 
- فى مقابل - السلوك 
الأخلاقى المتحضر 


كما أسفرت نتئائج التحليل العاملى عن استخلاص 
سبعة عوامل لدى عينة الموظقاتء وستة عوامل لدى 


كل من عينتى الموظفين الذكورء والموظفين (ذكوراً 
وإناثا) . وهذا ما يوضحه الجدول التالى رقم  )1(‏ . 
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١‏ الانتهازية وللسلوك غير الاجتماعى واللالخلاقى- 
فى مقايل ‏ السلوك الاجتماعى والأخلاقى المتحضر 

وهدقتا فى هذه لأدراسة ليس للوقوق على تقسير 
ومناقشة للعولمل للخاصة يكل عيتة على حدة» واكن هدقنا 
ا 


5 
ظ 
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للللسسسشد 


جدول رقم:(1) 
ملخص عوامل الشخصية المصرية لدى مجموعات الموظقين الثلاث 


1101 - ممعتى آلخراج 
للكشف عن للعوامل الأساسية لاتى ظهرت عير عيتات 
للدرلسةء ويوحد بيتها تشليه ولضح قى مضموتهاء وتمكتتا 
من إلقاء الضوء على ليع اد التى تنتظمها الشخصية 
المصرية 


وفى ضوء ذلك؛ يتبين أن الأبعاد الأساسية التى 
تنتظمها الشخصية المصرية تتمثل فى الآتى : 
-١‏ الانتهازية والسلوك غير الاجتماعى واللاأخلاقى - فى 
مقابل - السلوك الاجتماعى والأخلاقى المتحضر. 
” - الانتماء والمحافظة - فى مقايل - الأنانية وحب 
الذات. 
١‏ - الداقعية للإنجاز - قى مقايل - اليأس والتواكل. 
4 - التطرف - فى مقابل - الاعتدال. 
© - العصابية - فى مقابل - الإتزان الوجدانى. 
١‏ - اللين والتفتح العقلى - فى مقايل - الغلظة والانغلاق. 
- التفاؤل والثقة بالنفس - فى مقابل - التشاؤم وفقدان 
الثقة . 
- الفهلوة وتحمل المشاق. 
؟ - الطيبة والتسامح. 
ونتناول فيما يلى العوامل التسعة السابقة التى أسفرت 
عنها نتائج الدراسة الحالية» وبيان إلى مدى تتسق أو 
تختلف مع نتائج الدراسات السابقة. 
العامل الأول : الانتهازية والسلوك غير الاجتماعى 
واللاأخلاقى - فى مقابل - السلوك الاجتماعى والأخلاقى 
المتحضر. 
وهو عامل ثنائى القطبء أو بعد له قطبان يقع فى أحد 
طرفيه مجموعة سمات سابية منها الانتهازية والأنانية 
والتسلطية واليأس والسلبية والكسل والتواكل. وفى الطرف 
المقابل تجد مجموعة من الصغات الإيجابية؛ منها النظام 
والسلوك المتحضرء وتقدير الحياة الأسرية» والددين 
والتمسك يالقيم الأخلاقية» وتقدير أهمية العمل الجماعى» 
والمحافظة على العادات والتقاليد السائدة ‏ 


ولهذا البعد إشارات متفرقة فى الدراسات السابقة. فقد 
أوضح «عبدالعزيز القوصى؛ (1147) أن الانتهازية 
والتسابق تحو الثراء السريع من السمات التى يتصف بها 


المجتمع المصرى. كما أشارءفرج عبدالقادرطه, 
(1144) إلى شيوع هذا الجانب فى الشخصية المصرية 
فى الآونة الأخيرة. وأوضح أن الانتهازية يقصد بها تحين 
الفرد لأى فرصة أو ظروف لكى يحقق لنفسه مصلحة أو 
منفعة دون اعتبار لأية مثل أوقيم أوأعراف. 


العامل الثانى : الانتماء والمحافظة - فى مقايل - 
الآنانية وحب الذات : 

وهو عامل قطبى أيضاً. يقع فى أحد طرفيه مجموعة 
من الصفات التى تعكس الانتسماء والولاء والوطنية 
والمحافظة على العادات والتقاليد» وتحمل المسئولية. ويقع 
فى طرقفه الثانى مجموعة من الصفات التى تدل على 
الأنانية والتمركز حول الذات والتسلطية والاعتماد على 
الغير وصعوبة اتخاذ القرارء والقيم اللاأخلاقية (مثل الحقد 
والطمعء وعدم الأمانة» والكتب» وعدم اتساق القول مع 
الفعل) - ش 

ويخصوص هذا العامل فقد ركزت بعض الدراسات 
السابقة على الولاء والانتماء والمحافظة كصفات مهمة 
تتصف بها الشخصية المصرية. (أنظر : شحاته ربيع 
77 ؛ حمدى ياسين» 1187)» فى حين أبرزت دراسات 
أخرى صفات الأنانية والتمركز حول الذات وفقدان الشعور 
بالملكية العامة (محمود رجب 1175؛ مصطفى سويف»ء 
مهول). 


العامل الثالث : الدافعية للإنجاز - فى مقابل - 
اليأس والتواكل : 

وفى القطب الموجب لهذا العامل نجد مجموعة من 
السمات التى تشير إلى الدافعية للإنجازء من أهمها 
التخطيط للمستقبل وتقدير قيمة وأهمية الوقتء والطموح 
والمشايرة» والتفوق العقلى والابداعء والوعى؛ وتحمل 
المسئولية. وقى القطب السلبى المقايل نجد عدة صفات 
تعكس الكسل والتواكل؛ والاعتماد على الغيرء واليأس» 


مس هيج و يي مس سي سر وس تنم ئيس يي اسع دين سي ص معط عبط وج ديبعو سيف بط ملعتم 


بمصمم مم ع عم ع ممعم ممم ممع عم مومه ممم ممع مم ممعم ممعم عع دعومو م ممه عع عه ممم وموم عدم عم وم مدع م مووود ع عمدو عد ور ودع ء مع دعم ءءء و ع عدر 


علم النفس ا ع0 لاه 


0ك 2 0ك 


ً 
د 
د 
ً 
ً 
د 
ً 
ً 
د 
ً 
ً 
ا 
ا 
د 
ً 
٠‏ 
ْ 
ْ 
د 
د 
م 
3 
ً 
ً 
ً 
ُُ 
ً 
0 
ً 
د 
ً 
ً 
ً 
ً 
ً 
ً 
ً 
ا 
ا 
ا 
ا 
ا 
د 
ا 
د 
ً 
1 


وقد توصل «حمدى يأسين: (1187) فى دراسته 
العاملية للشخصية المصرية إلى بعد يقترب إلى حد كبير 
من ذلكء أطلق عليه : الانتاج مقابل السمات السالبة (مقل 
اللامبالاة والجمود والسلبية والتواكلية والانفرادية 
والمظهرية)؛ وأوضح الباحث أن الانتاج الجيد لا يتمشى 
مع هذه السمات ., 


العامل الرابع : التطرف - فى مقايل - الاعتدال : 

وعلى أحد طرفى هذا العامل نجد مجموعة من 
الخصال تشير إلى التطرف العقلى والاتفعالى» من أهمها 
ألغيرة والعناد» والتعصب والعنفء والعجز عن التحكم فى 
الانفعالاتء والمبالغة وتطرف التفكيرء والتسلطية. وفى 
الطرف القانى نجد عدة صقات تشير إلئ التروى 
والأعتدال. وقد كشف «مصطقى سويف» (1554) فى 
تناوله للشخصية المصرية عن ظهور هذا البعد واعتبره 
أحد الأبعاد الأساسية الشخصية. وأوضح أن التصلب 
يكشف عن نفسه فى مظاهر سلوكية متعددة منها الميل إلى 
«التطرف فى الاستجاية, . 


العامل الخامس : العصابية - فى مقابل - الاتزان 
الإنفعالى : 

وقد جمع هذا البعد بين مظاهر حسن التوافق 
والاستقرار الانفعالى فى طرفء وبين اختلال أو اضطراب 
هذا التوافق فى الطرف المقابل. ومن المظاهر التى 
ارتبطت بحسن التوافق والخبات الانفعالى التفاؤل والذقة 
بالنفس والتروى. أما المظاهر التى ارتبطت بسوء التوافق 
والعصابية» قكان من أهمه ا القلق والكابة» والشك 


والوساوس» والتعصبء والغيرة والعنادء والخجل والخوف» 


 ةيطلستلاو‎ 


ويعد هذا البعد من الأبعاد الأساسية للشخصية» وقد 


ظهر فى عدة دراسات أجنبية ومحلية. فقد توصل «أيزنك» 
فى دراساته إلى أن بعد العصابية من الأبعاد الأساسية 
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للشخصية (1969 باعمعولاظ © عاهمء855) . كما توصات 
عدة دراسات عربية ومصرية إلى نفس النتيجة (منها : 
مصطفى سويفء 1110 ؛ أحمد عبدالخالق» 194,1 : أ») . 


العامل السادس : الاين والتفتح العقلى - فى مقابل 
- الغلظة والانغلاق : ْ 

وفى أحد طرفي هذا البعد نجد اللين والتفتح العقلى» 
حيث نجد الصفات التالية : البساطة قى التعاملء الفهلوة 
والمرح وخفة الدم» الطموح والمثابرة» سعة الأفق والمرونة 
وتقيل وجهات النظر المعارضة . وفى الطرف المقايل نجد 
الغلظة والانغلاق والجمود فى التعامل. 

ويتفق هذا العامل إلى حد كبير مع ما سبق أن توصل 
إليه «أيزنك: فى مجال دراسته للاتجاهات: فقد توصل من 
خلال استخدامه لعدد من مقاييس الاتجاهاتء إلى بعدين 
أساسيين هما : المحافظة - فى مقابل - التبحرر 
تمكتلمء له 1- دنه بمعوم00ء والشدة أو الغلظة -اعده1” 
1 فى مقابل اللين كمع ملع لهنم -علمه؟ ‏ 
وأمكن من خلال هذين البعدين تفسير سلوك التععصب 
والتسامح فى المواقف الاجتماعية. حيث تبين أن 
المتعصبين عنصرياً يتسشمون بالمحاقظة والغلظة» أما 
المتسامحون فيتصفون بالتحرر واللين (1954 كاعمءدر5) . 


العامل السايع : التفاؤل والققة بالنفى - فى مقابل 
- التشاؤم وفقدان الثقة : 

٠‏ وهى عامل ثناتى القطب يجمع بين التفاؤل والشقة 
بالتفس والصبر وتحمل المشقّة من جهة:؛ وبين التشاؤم 
وفقدان الثقة واليأس والسلبية والشك والوساوس فى الجهة 
المقابلة. وتتسق هذه النتتيجة مع تعريف التفاؤل 
اطلام يأنه «نظرة اسبتشار نحو المستقيل؛ تجعل 
الفرد يتوقع الأفضلء وينتظر حدوث الخيرء ويرنو إلى 


النجاحء ويستبعد ما خلا ذلكء . أما التشاؤم «تعتس نووم 


فيقصد به «توقع سلبى للأحداث القادمة؛ يجعل الفرد 


ابل 2111010100 


ينتظر حدوث الأسوأ ويتوقع الشر والفشل وخيبة الأمل» 
ويستبعد ما عدا ذلك إلى حد بعيده (أحمد عبدالخالق» 
1 ب ص1) , 

وتجدر الإشارة إلى أن ما كشفت عنه هذه الدراسة 
من ارتباط التفاؤل بالثقة بالنفس؛ يتسق إلى حد كبير 
مع ما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة من وجود 
علاقة موجبة بين التفاؤل والتقديرالمرتفع للذات. أما 
بخصوص ارتباط التشاؤم بالسلبية وفقدان الثقة والشك 
والوساوس» فقد كشفت دراسات عديدة عن ارتباط إيجابى 
مرتفع بين التشاؤم والاكتئاب وإليأس (أنظر فى ذلك : 
أحمد عبدالخالق» 1195 «بء, ص ص 0-/) . 

العامل الثامن : الفهلوة وتحمل المشاق : 

وهو عامل أحادى القطب يعكس الفهلوة وتحمل 
المشاق. ومن أهم الصفات التى ارتبطت به المرح وخفة 
ألدم وروح الفكاهةء والصبر وتحمل المشقة» والطموح 
والمثابرة» والتفاؤل» والغيرة والعنادء وحضور البديهة. 

ويتسق ذلك مع ما تحدث عنه «حامد عمار (1134) 

تحت ما أسماه «بالنمط الفهلوى؛ أو «الشخصية الفهلوية.» 
ري لك ف فا عي 
المصرى قد تألفت عوامل الزمان والمكان وأوضاع الحياة 
على تشكيله . وبين «عمار؛ أن مقومات هذا النمط تتمثل 
فى القدرة على التكيف السريع والنكتة وروح الفكاهة» 
والميالغة فى تأكيد الذات: والعسخط على الأوضاع التى 
توجد التمايز والتقرقة» والطمأنينة إلى العمل الفردى» 
والوصول إلى الهدف بأقصر الطرق وأسرعها. وجاء بعد 
ذلك عدد كبير من الدارسين والمفكرين الذين: اعتبروا أن 
النكتة المصرية تشكل عنصراً من عناصر الشخصصنية 
المصرية (أنظر: نعمات فؤادء 15148؛ ع بدالعزيز 
الرفاعى» ؛ شحاته ربيعء/19137) وقد اعتيرها 
البعض سمة إيجابية فى حين اعتبرها آخرون سمة سلبية 


جب عع ب سبج وسيسب ع وس ممص سو م عب سج ستو وم سي ص جم جوع وعم سس وو يي بعت سوست 


العامل التاسع : الطيبة والتسامح : 

وقد عكست مجموعة المظاهر التى ارتبطت بهذا 
العامل الطيبة والتسامح كأحد الأيعاد الأساسية فى 
الشخصية المصرية. وكان من بين هذه المظاهر : الطاعة 
والمجاراة» الخجل والخوفء اللين والبساطة فى التعامل» 
التروىء الددين والتمسك بالقيم الأخلاقية:؛ النظافة 
والاهتمام بالنواحى الجمالية. 


وقد ظهرت الطيبة كأحد العوامل الخمسة الكبرى 


للشخصية فى عدة دراسات أجنبية منها : دراسة «كوستا 


َ 
أ‎ 
٠ 
٠ 
و‎ 
0 

وماكرى؛ (1985 ,عة:1/1»)0! .© 005]8) ودراسة ا 

كونلى (1985 ,لإ0216©). هذا بالإضافة إلى مجموعة 2 / 

أخرى من الدراسات التى توصلت إلى نفس النتيجة (أنظر 0 

: أحمد عبدالخالق» بدر الأنصارى»  )1555‏ 

ويرجه عام فإن نتائج التحليل الماملى لأبعاد الشخصية . / 

المصريةء وإلتى تمثلت قى تسعة عوامل - تتسق فى ْ 

بعض جوأنبها مع ما كشفت عنه الدراسات السابقة فى ا 

مجال الشخصية عامة والشخصية المصرية خاصة. ومع ْ 

ذلك يجب أن يؤخذ فى الاعتبار أن هذه النتائج ليمنت 
حاسمة»؛ خاصة وأنها مستمدة من تصورات المبحوثين 
لسمات الشخصية المصرية. وبالتالى فالموضوع فى حاجة 

إلى مزيد من البحث والدراسة. 
ويوجه عام فإن نتائج الدراسة الحالية قد أيدت صحة 2 / 

فروضها الأربعة» حيث تبين ما يأتى : 

١‏ - اتسم تصور أفراد عينة الدراسة للشخصية المصرية 
فى معظم جوانبه بالإيجابية؛ مع وجود عدد محدود ,ٌ 
من السمات السلبية فى هذه الشخصية. 

- هناك فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث فى 
تصورهم لسمات الشخصية المصرية؛ حيث تميزت 
نظرة الإناث بأنها أكثر إيجابية بالمقارنة بالذكور. 

- توجد فروق دالة إحصائيً بين الطلاب والموظفين فى - /ْ 
إدراكهم لسمات الشخصية المصرية؛ فقد تميزت 1 

د 


لل ااا 1110|0|||1|1|1011010131011 
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نظرة الطلاب بأنها أكثرإيجابية بالمقارنة 
بالموظفين 
> :- تنتظم الشخصية المصرية فى عدة أبعاد نوعية» يتسق 
بعضها مع ما كشفت عنه نتائج الدراسات السايقة. 
الجزء الثانى : مناقشة عامة لنتائج الدراسة: 
ونحاول فيما يلى مناقشة وتحليل نتائج الدراسة فى 
ضوء تفاولنا لعدد من القضايا العامة المثارة فى مجال 
دراسة الطابع القومى للشخصية ‏ وذلك على النحوالتالى : 
أولاً : كشفت نتائج الدراسة الحالية عن أن إدراك 
وتصور الأفراد المبحوثين الذين شملتهم الدراسة (من 
الطلاب والموظفين وأعضاء هيكة التدريس) للشخصية 
المصرية يتسم بقدر كبير من الإيجابية» بالإضاقة إلى 
وجود عدد محدود من السمات السلبية فى هذه الشخصية. 
والسؤال الذى يطرح تفسه علينا هل هذا التصور يتسم 
بالموضبوعبية والحياد أم أنه يعكس انطباعاتِ وإدراكات 


ذاتية من قبل هؤلاء المبحوثين. فالصورة القومية كما يرى ' 


البعض هى عبارة عن مجرد تصور ذهنى قد يكون حقيقة 
صادقة أو وهماً باطلاً. 

ولكى نكون موضوعيين فى الإجابة عن هذا السؤال 
نرى أن نتائج الدراسة الراهنة المصرية تتسق فى بعض 
جوانبها مع ما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة حول 
الشخصية المصرية» كما أنها تختلف فى بعضها الآخر مع 
هذه الدراسات. ويالتالى يمكن القول أن هذه النتائج على 
درجة معقولة من الصدق والموضوعية. ولكن ليس معنى 
ذلك التسليم بكل ما كشفت عنه الدراسة الحاليةء خاصة 
وأنها قائمة على تصور مجموعات من الأفراد يتدمون 
لنفس المجتمع الذى نريد الوقوف على ملامح شخصيته 
القومية. 0 

ثائيآ : فيما يتعاق بالأبعاد الأساسية التى تنتظمها 
الشخصية المصرية. فقد تم التوصل إلى مجموعة من 
العوامل أكدت معظمها الدراسات السابقة التى أجريت فى 


- علم النفس ‏ أكتوبر- توقميرت ديسمير 1994 
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مجال الشخصية سواء على المستوى ألمحلى أو للمستوى 
الحضارى المقارن. حيث تشير البحوث الحضارية المقارنة 
للشخصية إلى عالمية '[)أل11765[] يعض أبعاد 
الشخصية مثل الانبساطء والعصابية (أنظر : مصطفى 
سويف» 41555 أحمد عبدالخالق» /1541 ؛ #6 علعم159:56 
5 ,اعمه5لا18) . وقد كشقت الدراسة الراهنة عن 
ظهور عامل العصابية - الاتزان الوجدانى كأحد الأيعاد 
الأساسية التى تنتظمها الشخصية المصرية. 

وبالنسبة لبعدى : الداقع للإنجاز - فى مقايل - اليأس 
والتواكل» والتطرف - فى مقابل- الاعتدال فقد تم التوصل 
إليهما فى دراسات سابقة (منها : مصطفى سويف»ء 
4 2 4حمدى ياسين» 1187). كذلك هناك 
إشارات متفرقة فى الترث للعوامل التالية : الانتهازية» 
والفهلوة» والطيبة والتسامح ‏ 

وبوجه عام فإن الأبعاد التى تنتظمها الشخصية 
المصرية نتسق إلى حد كبير مع نتائج الدراسات السابقة» 
سواء تلك التى استخدمت التحليل العاملى؛ أو كانت مجرد 
تصور نظرى يقوم على استقراء الواقع ‏ 

ثالثآ : يعد موضوع الشخصية القومية من 
الموضوعات الشائكة. وذلك لعدة أسبابء يتعلق بعضها 
بطبيعة المفاهيم المستخدمة وأدوات القياس» وبعضها الآخر 
يتمثل فى طبيعة العينات المستخدمة: خاصة وأن 
المجتمعات أصبحت أكثر تعقيداً وتركيبء وظهرت الكذير 
من المتغيرات الثقافية والاجتماعية والاقتصادية ‏ 

لذلك فإن جهود الباحث الفرد فى هذا المجال تكون 
محدودة. ويحتاج الأمر إلى فريق بحث متكامل يضم عدة 
تخصصات اهمها : علم النفس» وعلم الاجتماع, 
والأنثروبولوجياء وعلم الاقتصادء والتاريخ. حتى يمكن 
دراسة الظاهرة من كافة جوانبها والتعمق فى سبر أغوارها. 

٠‏ رابعآ : تعانى معظم دراسات الشخصية القومية من 

عيوب منهجية؛ قهى لا تقدم تعريفاً إجرائياً محدداً لمفهوم 


مم و مد جم ممم صو م ممه مصعم م ممعم صمو ممم موعدم ووو ممم وه مصم عمو و ووم ء سمدم مص مو مم صصص سمو ءءء حعد صخو دوع ود وعد 2 


الطايع القومى الشخصية:» والذى لايزال موضع خلاف 
بين المشتغلين فى الميدان» كما تعرض هذا المفهوم اكثير 
من الغموض وألخلط وإلى إساءة الاستخدام أحياناً. كذلك 
يؤخذ على دراسات الشخصية القومية أن معظمها أجرى 
على عينات محددة لا تسمح بتعميم النتائج. 

خامسا : مدى ثبات وتغير الشخصية القومية المصرية 
عبر التاريخ. هل هناك شخصية مصرية لها ملامح ثابتة 
منذ بداية التاريخ وحتى الآن؟ أم أن هذه الشخصية 
متغيرة تبعاً لتغير مراحل تاريخها؟ ‏ 

انقسم المفكرون فى هذا الشأن إلى أربعة توجهات. 
نعرض لها بإيجاز على التحو التالى: 

التوجه الأول : يرى أصحليه وحدة الشخصية 
المصرية» والتى قد تتلون وتتشكل فى بعض مراحلها 
ولكن طبيعتها وسماتها واحدة. فالشخصية القومية فى 
ضوء هذا التوجه ظاهرة تاريخية اجتماعية حضارية 
تتكون عبر أجيال طويلة . 

التوجه الثانى : يرفض هذه الوحدة ولا يرى فيها 
سوى أسطورة من صنع الخيال. ويرى أصحابه أن 
التغيرات الجذرية فى المجتمع يصحبها تغير فورى فى 
الشخصية القومية . فالسلبيات فى الشخصية القومية يمكن 
أن تتحول إلى إيجابيات إذا ما تم التغيير الثورى الجذرى 
فى المجتمع ‏ 

التوجه الثالث : ويأخذ ممثلوه موقفاً وسطاً يجمع 
بين التوجهين السابقين. 

التوجه الرايع : يرفض أصحابه مناقشة الموضوع 
على مستوى الشخصية المصرية» ويقتصر على دراسة 
وتحليل ما يطاق عليه «الطبيعة المصرية؛ حيث التركيز 
على الخصائص السلوكية للمصرى مثل التعلق بالأسرة» 
والصيرء وحب الذكتة... إلخ. 

وفى صسوء استقرائنا لنتائج الدراسات السابقةء ونتائج 
الدراسة الحالية حول الشخصية المصرية» يمكننا القول بأن 


لهذه الشخصية بعض الملامح العامة المميزة لها عبر 
التاريخ» مع حدوث بعض التغيرات فى المضمون» 
بالإضافة إلى ظهور سمات جديدة (إيجابية أو سلبية) 
وإختفاء أوتضاؤل سمات قديمة (إيجابية أوسلبية) نتيجة 
التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية والثقافية 
والدينية التى يتعرض لها المجتمع . 

فالشخصية المصرية ليست قالبأ جامد لا يتغير» ولكنها 
انعكاس لتمط المجتمع بما يشتمل عليه من علاقات فى 
حقبة تاريخية معينة. فالإنسان المصرى المعاصر يختلف 
فى ملامحه وطباعه عن الإنسان المصرى منذ عدة 
سنوات. وقد لحق بالشخصية المصرية تغيرات مختلفة 
عقب الفتح الإسلامى لمصرء وتحت السيطرة العثمانية» 
وأثناء الاستعمار الأجنبى فى القرن التاسع عشرء وبعد 
ألحملة الفرنسية» وغيرها من الأحداث. 


وتجدر الإشارة إلى أن هناك علاقة بين تغير 
الشخصية القومية وطبيعة البناء الاجتماعى. قالسمات 
التى تشكل الطاب القومى العام يمكن أن تستقر أو تتغير 
طبقاً لطبيعة البناء الاجتماعى السائد. وبالتالى يمكن 
الحديث عن الطابع القومى فى كل مرحلة تاريخية على 
حلة. 

وفى ضوء ذلك يتضح أن سمات الشخصية القومية 
المصرية ترتبط بالبناء الاجتماعى بكل عناصره المادية 
وغير المادية» وبالظروف التاريخية والثقافية والسياسية 
التى يوجد فيها هذا البناء. وطالما أن هذا البناء متغير عبر 
الزمن؛ فمن الطبيعى أن نتوقع وجود تغير فى السمات أو 
الخصال المميزة لهذه الشخصية. وحتى إذا كان هناك 
بعض السمات الثابتة فإنها تتغير فى وظائفهاء وفيما تأخذه 
من مضامين عبر الفترات التاريخية المختاقة. حيث تشير 
الدراسات إلى ظهور العديد من السمات السلبية فى 
الشخصية المصرية المعاصرة» والتى لم يكن لها وجود من 
قبلء» كما اختفت سمات إيجابية كانت سائدة فى فترات 


سابقة. 
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وفى هذا المجال قدمت العديد من الإطارات النظرية 
المفسرة للشخصية المصرية منها الإطار الجغرافىء حيث 
الريط بين سمات معينة قى الشخصية وبين الطبيعة 
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الجغرافية (أنظر : إبراهيم عامرء 1115) . والإطار التاريخى 
الذى يركز على الشخصنية فى ضوء ريطها بالظروف 
والأحداث الفاريخية (أنظر : رفيق حبيب»  )1135‏ 
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مقدمة 


بعض المتغير ات 
الوجدانية لدى بعض 
ا فئات الاعتماد 
العقاقيرى فى ريف : 


يعد الإدمان من الظواهر الويائية. التى 
تهدد كيان الفرد والمجتمع وهى ظاهرة 
مرضية كفيلة بان تقوّض أركان أمة 
بأسرها إذا ما انتشرت فيها لأنها أسرع 
إنتشارآ بين الشباب .. عدة اليوم ومستقبل. 
الغدء ويذلك فهى تشكل خطرا ملحوظاً 
على أهم مصدر من مصادر التنمية ألا 
وهو التنمية البشرية فضلاً عما تحملة من 
خطورة تتعلق بالتئنمية الصحية, 
والاقتصادية» والاجتماعية والمجتمعية.. 
لأنها ظاهرة وبائية متعددة التأثير,ء 
والتفعيل وهذا ما جعل بعض العلماء 
يسمونها اخطبوط العصر الحالى.. 
وعصرنا الحالى لا يحتاج إلى مزيد من 
هذا فقد يكفى ما يلاقيه الأفراد من قلق » 
واكتئاب» وضغوط متزايدة ‏ 


مصر وحضرها 


(دراسة عاملية ومقارنة 


د. مايسة أحمد النيال 
أستاذ علم النفس المساعد 
كلية الآداب ‏ جامعة الإسكندرية 
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ومصر درجت دائماً على التصدى لمشكلاتها حتى 
تلحق بركب حضارة غيرها من بلدان العالم» لذلك أدات 
بدلوها منذ ستينات هذا القرن فى الدراسات العلمية الجادة 
لهذه الظاهرة حتى يمكن مكافحتها بأمس علمية؛ ولقد 
إنتتهجت الدراسات المصرية فى هذا المجال نهجين 
أساسيين هما : الدراسات الفردية» والدراسات القومية 
المجتمعية» وتمثلت الدراسات الفردية فى جهود كثير من 
الباحثين أمثال المغربى» وسويفء وغيرهم؛ كما ظهرت 
الجهود الجماعية» وفرق البحث والباحثين فى مجموعة 
الدراسات الخاصة بالمركز القومى للبحوث الاجتماعية 
والجنائية» وحتى يومنا هذا مازال عديد من الباحثين يلقون 
كثيراً من بالهم وجهدهم نحو تلك الظاهرة التى باتت 
تتزايد يوماً بعد يوم. 

ودراستنا الحألية تتناول جزءاً حساساً يتعلق بتلك 
الظاهرة ألا وهو بعض من تلك المتغيرات الوجدانية التى 
تعتمل داخل شخصية المدمن الريفى والحضرى والتى 
نراها مسكولة بشكل نسبى عن الالتصاق بالعقار» والتعلق 
بهء والاستمرار فى تعاطيه . 

وإن كان الهدف من كل هذه الدراسات هو توقير مادة 
علمية بحثيه تنير الطريق أمام الدراسات التدخلية» 
والعلاجية» والوقائية» فلقد جاءت دراستنا لتشدد الحاجة 
والضرورة إلى الالتفات إلى وجدان المدمن.. لأن العلاج 
إن لم يمس الوجدانء وإن لم يصلحه لن يستقيم العلاج ولن 
يكتب الشفاء.. خصوصباً إن دراستنا الحالية تعد ضمن 
القليل من الدراسات التى تتنبه إلى هذه الإضافة حتى 
يمكن تطبيقها عملياً فى مجالات العلاج النفسى لظاهرة 
الإدمان والاعتماد العقاقيرى. 

ولا تقف دراستنا عند هذا الحد يل تتخطاه الى ضرورة 
الاعتبار للتباينات الثقافية بين الريف والحضرء وضرورة 
الاعتبار للتباينات المتعلقة بفئات العقاقير المختلفة. وهل 
مثل هذه التباينات ذات تأثير على وجدان المدمن» ومدى 
هذا التأثير.. إلى غير ذلك من التساؤلات ولا سيما أن 
الاتجاهات النفسية» والعوامل الفقافية والحضارية تلعب 
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دور فى منشأً تعاطى العقاقيرء والاستمرار فيها. وان 
درجة تدهور الوظائف النفسية والوجدانية التى يصل. 
أليهما المدمن تتحدد بناء على موقعه من عوامل ثلاثة 
أحدهما سكتى المدن مقابل الريف (مصطفى سويف» 
7,, ص ص ل 113). 

وقد تؤثر المتغيرات الثقافية والحضرية على إنتشار 
سلوكيات التعاطى برغم تواجدها فى كل الذقاقات 
والحضارات ولكن يغلب انتشارها فى المناطق الشعبية غير 
المتحضرة فلقد توصل أحمد حجازى» 1114 إلى أن نسبة 
انتشارها فى المناطق الشعبية يصل لحوالى (48/) بينما 
تقل النسبة إلى (1,5) فى الأحياء الراقية (أحمد 
حجازى؛ 1554). 

قمثلاً تعد كثافة التدخين والاعتماد على التيكرتين 
لدى العينات المضرية تفوق مشيلاتها لدى العينات 
الريفية. (هند طهء )١111١‏ . وهكذا بالنسبة لعقاقيركثيرة 

ولما كان للشقافة هذا الدور» ولما كان للاتجاهات 
النفسية هذا التأثير» ولما كان للوجدان هذه الأهمية.. لذلك 
جاءت دراستنا لتلقى بعض الضوء على بعض متغيرات 
الوجدان لدى بعض فكات الاعتماد العقاقيرى فى ريف 
مصر وحضرها. 

مفاهيم الدراسة 
١‏ - الاعتماد العقاقيرى: 
تعممء لمعيمء2] ععسمماوطن8 

المحكات التشخيصية للاعتماد العقاقيرى : 

يشير الدليل التصنيفى الرابع '17 258 لجمعية الطب 
النفسى الأمريكية إلى المحكات الآتية فى تعريف الاعتماد 


العقاقيرى : ١‏ 7 
- نمط غير توافقى لتعاطى مادة يؤدى إلى خلل ذى 
مغزى أكلينيكى يظهر فى ثلاثة أرأكتز ساي ويعدث 

خلال فترة عام : 


101010101010100 353135311151515015010ذ2هغ0 


00227 


عاب لي 222222222222 1222222 222122122222 
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: التحمل أو الإطاقة : ويعرف بأى مما يلى‎ - ١ 
أ- حاجة ملحوظة لزيادة كمية المادة وصولاً لحالة‎ 
الإنسجام أو التأثير المرغوب.‎ 
ب - النقص الملحوظ لتأثير المادة برغم الإستمرار فى‎ 
تعاطيها بالجرعة ذاتها.‎ 
: الانسحاب : كما يتضح بأى مما يلى‎ - 
 ةداملل أ- متلازمة الإنسحاب المميزة‎ 
ب - تخف أعراض متلازمة الإنسحاب أو يتم تجنبها‎ 
. إذا تم تعاطى المادة ذاتهاء أو ما يشبهها‎ 
غالب ما يتم تعاطى المادة بجرعات كبيرة أو لفترات‎ -- 


أطول مما كان مقصوداً. ١‏ 
4 - وجود رغبة ملحة؛ ولهفة أو مجهودات فاشلة لضبط 
تعاطى المادة أو الاقلاع عنها. 1 


ه - قضاء معظم الوقت فى أنشطة ضرورية للحصول 
على المادة. 1 

١‏ -“الاقلال أوالتخلى عن مغظم الأنشطة الاجتماعية» 
والوظيفية» والترقيهية المهمة. 

- الاستمرار فى تعاطى المادة برغم المعرفة بالأضرار 
أوحدوث أضرارومشكلات جسمية ونفسية 
نتيجة تعاطى المادة. (عتسمنهعمم 11م 
.2.11 ,1994 ,0هتلهتعمدهمم) 


؟ - الفئات العقاقيرية محل الدراسة : 

أ - الهيروين سنهمك8 :- 

وهو أحد مشتقات المورفين الذى يشتق من الأفيون 
الذى يستخرج من نبات الخشخاشء ويتم اشتقاق الهيروين 
من المورفين بتسخينه مع حامض الاستيك (الخليك) 
ليكون الناتج عبارة عن ثانى استيك المورفين ‏ وهم الاسم 
الكيمائى للمورفين ‏ الذى يخلط مع حامض 
الهايدروكلوريك ليصبح هيروين فى هيئة ملح يذوبا فى 


الماء بسهولة» وأغلب اشكال الهيروين تكون بودرة ويترواج 
لونه بين الأبيضء والعاجىء والرمادى» والبنى» والأصفر 
حسب المادة المخلوطة معه ويعطى عن طريق الحقن؛ أو 
الشم وهى أغلب طرق تعاطيه. ويعد الهيروين من أخطر 
أنواع المخدرات تأثيرا على الجهاز العصبى. (عزت مرادء 


4 , ص ص14 -19) . 


سمية الأفيون دمناهءتدماصة 4زهزم0 : 
- استخدام حديث لمادة أفيونية. 
- تغيرات غير توافقية اكلينيكياً نفسية أو سلوكية ذات 
مغزى مثال (مرح زائد يعقبه كآبة وضيق وتبلدء تأخر 
أوتهيج نفسى حركىء اضطراب القدرة على اصدار 
الأحكام» اضطراب الوظيفة الإجتماعية والمهنية) 
ويمكن لكل هذه العلامات أن تظهرء وتتطور أثتاء 
التعاطىء أو بعده للأفيوناث بفترة قليلة . 
- تغير حدقة العين (ضيقء اتساع) بسبب نقص كمية ٠‏ 
الأوكسجين الناتج عن زيادة جرعة تعاطى الأفيونات 
مع ظهور علامة أوأكثر من العلامات الآنية أثناء 
التعاطى أو بعده بفترة قليلة مثل : 
أ- غيبوبه» أو دوخة. 
ب - غموض مقاطع الكلام. 
. ج - اصضطراب الانتباه أو الذاكرة. 
د - الأععراضن لا تعود إلى حالة فيزيقية جسمية 
طبية عامة وغير مصنفة تحت أى اضطراب 
عقلى آخر. (250 - 279 .55 ,1994 ,.ه.ط.8) 


انسحاب الأفيون : 
- يظهر انسحاب الأفيون فيما يلى: 
- توقف تعاطى الأفيون أو تقليله. 
- أخذ مادة مضادة للأفيون بعد فترة من تعاطيه. 
" - ظهو رأعراض ثلاثة أوأكثر من الأعراض التالية 
والتى يمكن أن تحدث بعد دقائق أو بعد أيام قليلة من 


ا ربب ب ب ل ل ري 
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خصائص الفقرة السابقة : المزاج الإكتئابى ؛ غثيان أو 
قئ. آلام متفرقة فى المفاصل والعضلات؛ دمع العين 
أورشح الأنف؛ اتساع انسان العين» والقشعريرة» أو 
العرق؛ الاسهال؛ التثاؤب؛ الحمى؛ الأرق 

١‏ - وهذه الأعراض تسبب اطبطراباً ذا مغزى اكلينيكى 
فى مجالات مهبة من التوظيف مثل المجالات 
الاجتماعية» والمهنية» وغيرها. 

4 - الأعراض فى هذه الحالة لا تعود إلى أسباب طبية أو 
جسمية عامة» أواضطراب عقلى آخر . (.58 ,114 
اكد - 250) - 

ب -الحشيش كنطهصمه”) : 

يستخرج من نبات القدب الهندى» وهو من أكذر 
المخدرات وأقدمها انتشاراً واستخداماً فى العالم مع اختلاف 
مسمياته» ويمكن تعاطيه عن طريق التدخين فى السجائرء 
أو الأرجيلة» أووضعه فى القهوة» أو الشاىء أو بعض 
الأطعمة» أو مضغه. أو استنشاق الدخان المنبعث منه.. وله 
تأثيرات مهيطة نسبيآء ومهلوسة» مع حدوث اضطرابات 
فى الادراك وذلك بفضل المادة الفعالة داخله وهى 

1.11.0 ويمكن تعاطيه بمفرده أو مخلوطأً بمواد أخرى,» 

ويأتئ احياناً على شكل سائل زيتى هو زيت الحشيشء أو 

على هئية مادة ذات قوام تميل إلى اللون البنى الغامق فى 

أكثر الأحوال حسب المادة المخلوطة عليه. (سهيل الحاج» 

صن صن )79-15١‏ ل 


سمية القنب (الجشيش) : 

أ- تعاطي حديث له. 

ب - تغيرات غير تكيفية ذات دلالة اكلينيكية نفسية أو 
سلوكية مثل : اضطراب التآزر الحركىء وزيادة 
الانشراح والقلق» والاخبساس ببطء الزمن» 
وإضطراب الحكم على الأمورء والانس حباب 
الاجتماعى. جيث تظهر مثل هذه التغيرات أثّناء 
التعاطى أو بعده يقترة قصيرة. 


ءإءدؤإدا ه1774 ااا 0ك 


000 ا اا0ا0ا0 00 


ج - ظهور علامتين أوأكثر من العلامات الآتية 
خلال فترة ساعتين من تعاطى القنب  )١(:‏ و 
احتقان ملتحمة العين. (1) فرط شهية الطعام (؟) 
جفاف الفم (4) زيادة خفقان القلب. 

د - أن هذه الأعراض لا تعود إلى حالة مرضية أو 
طبية عامة؛ أولا تندرج تحت اى اضطراب عقلى 
آخر. (218- 28.217 .1994 قط.4) ٠.‏ 

ج - الأمقيتامينات وءمنسماعطوسة : 

وهى من فئة المنشطاتء لتقليل الشعور بالتعب» 

وزيادة الحيوية» والرغبة فى الانجازء وقلة الشهية؛ 
والتيقظء وينتج عن الاعتماد عليهما مشاعر كالتعب 
الشديدة» والكآبةء والاحلام المزعجة:؛ وللامفيتامينات 
أنواع عديدة منها ما هوعلى شكل أقراص؛ ومنها ما هو 
على شكل سائل يأخذ عن طريق الحقن. (محمد ابراهيم 
الحسنء» /114ء ص ص 8ه - /اه) . 

سمية الأمقيتامينات : 

أ- تغيرات غير توافقية سلوكية ذات دلالة اكينيكية 
مثل : الانشراحء والاجتماعية» وزيادة الحساسية» 
والقلق» والتوتر» والغضبء والسلوكيات النمطية» 
واضطراب الحكم. 

ب - ظهور علامتين أوأكذر من العلامات الآتية : 
)00( اضطراب خفقان القلب» (؟) تمدد انسان 
العين:(”؟) اضطراب ضغط الدم؛ (4؛) اضطراب 
التنفسء (5) دوخه؛ وقئ (5) نقص فى الوزن» 
(1) تهيج أو تأخر نفسى حركىء (4 ) ضعف فى 
العضلاتء وآلام الصدرء واضطرابات فى القلب» 
وهبوط فى التنفسء (1) تشويشء وتغنجات شبه 
صرعية. (208 .2 ,1994 ,.4.8.8) 

انسحاب الأمفيتامينات : 1 

أ- ظهور مزاج اكتثابى مع ظهور عرضين أو أكثر 

من الأعراض التالية عقب التوقف عن التعاطى خلال 


خخ حا خخ خخخ خخ حا ا7اس77س7بب 777777777 سححح مع 
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فترة من ساعات إلى أيام قلائل : )١(‏ التعب » (1) احلام 
مزعجة:؛ (7) قلة أو زيادة النوم» (4) زيادة شهية الطعام 
(5) تهيج أوتأخر تقسى حركى. .5 ,1994 ,.8.5.8) 
(209. 

تعقيب : 

يتضح مما سبق أن العقاقير الثلاثة تشترك فى بعض 
الأعراض الإنسحابية فيما يينها مثل : اضطراب النوم» 
اضطرابات خفقان القلب» اضطرابات المزاج والغذيان 
وهكذا برغم اختلاف العائلات الخاصة بكل منها 
فارماكولوجياً. 

- الوجدان 4156006 : 

تعبير شائع فى علم النقس والطب النفسى على السواء. 
ويقصد به الخبرة بالمشاعر والعواطف التى تتفاوت من 
أشد درجات الألم إلى أشد درجات اللذه. ومن أبسط 
الأحاسيس إلى أكثرها تعقيدأء وفى أقصى درجات 
الاستجابة الانفعالية سواء إلى أكثرها إنحرافاً ولا سوية. 

والوجدان أودرجة المشاعر هى التى تلون حياتنا 
النفسية الداخلية كلها ونخبرها سواء على المستوى الشعورى 
أو المستوى اللاشسعورى. والصفة منها «وجنانى: 
"ناء416 (جابر عبد الحميد» علاء الدين كفاقى» 
للكاءص 86). 


وتعرفه الباحكة : بأنه «لفظ متعدد أو مركب يحتوى 
على مشاعرء وأحاسيس وإنفعالات» موجبة وسالبة» داخلية 
ولكنها تظهر فى سلوكيات الفرد وتؤثر على معارفه» 
وأدائهء واتجاهاته؛ وتوجهاته؛ وقيمه ودافعياته نحو 
موصضوعات معينة. 
ويؤكد ويزمان .4.15 ,مههسووه:18 (1515) أن وجدان 
الفرد ومزاجه يدان من أبعاد التغير السلوكى (,صهدمددت/18 
76 ,1979) . 
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وهذا يدل على أن الوجدان يؤثر فى دافعية التغير 
باعتبارها أحد مكوناته. فهو كالقوة المحركة أو الطاقة التى 
تدفع بالفرد لإحداث التغير فى ذاته أو فى الموقف المحيط. 

كما يحتوى الوجدان على العواطف بكافة تشبعاتها 
وتقسيماتهاء والوجدان الإيجابى يحتوى على عاطفة 
الحبء والسعادة» والاتشراحء والفرحء والمرح أما الوجدان 
العلبى والذى يميز المدمن عن غيره فانه يحتوى على : 
اليأس والعجزء وإلحزنء والكآبة» والإتجاهات السالبة» 
ونقص دافعية التغير» والقلق» والعدائية .. إلخ. 

ونحن فى دراستنا سوف نتناول يعض من هذه 
المكونات وهى : 

أ - دافعية التغير ععصعاه +ه؛ دمناه:360: 

ويقصد بها وجود حاجة 11660 وهدف 6031© 
لإحداث أى تبديل فى البناء والتركيبء فى العملية أو 
المحتوى؛ فى الواقعة أوالحبدث؛ مع وجود فارق ملحوظ 
فى إدراك معين بمرور الوقت على أن تكون النديجة تغير 
إيجابى أو تقدمى 55106ت7ه80 نحو الأفضل. (كمال 
دسوقىء 21984 ص ص ٠”ا‏ - 33953) . 

والدافعية فى عمومها هى دراسة العوامل ألتى ثؤدى 
إلى استثارة الكائن الحى وتوجيه سلوكه نحو هدف معين 
(عزيزه السيدء *155ء ص .)3١‏ 

والدافعية للتغير من وجهة نظر الباحثة هى : 

«مجموعة الحاجات والاحتياجات الخاصة برغبة 
المدمن فى التغير والتيدل نحو الأفضل وذلك ببذل الجهد 
لتحسين الإدراك» وتحسين الأداء» والارتقاء بالسلوكيات 
الإدمانية» وتحدى المعوقات» ومواجهة المشكلات التى 
تعوق التقدم بإيجابية» والسعى نحو التشافى» . 

ويظهر نقص دافعية التغيرء ودافعية العلاج لدى فئات 
الاعتماد العقاقيرى من ذوى العلاج غير التطوعى أى 
العلاج الجيرى. (مدحت عبد الحميدء 37551 ص 37) . 


آ ذختت د ااا اااا0اااااااااا0010111111أ1 


ب - اليأس تصدمامومة : 

الإحساس بأن حالة الفرد الحالية الجسمية والعقلية 
والاجتماعية ليست على مأ يرام وطبقا للإحصاءات التى 
أوردها بعض المؤلقين أن حوالى 476 من المرضى 
الاكتكابيين يعتقدون أنهم لن يشفوا إيدآء وتكون مشاعر 
ألياس قوية بصفة خاصة عند الأطفال والمراهقين ويحاول 
عدد منهم الانتحار كما تحدث هذه المشاعر أيضاً فى 
حالات الاغفتراب وانف فاض الروح المعنوية 
112200ههمء وفى الحالات المبتلية بالأسى والحزن. 
(جابرعبد الجميدء علاء الدين كفافى ١151‏ ص 
ككل). 


وتؤكد دراسات ابرامزون ,507تمهم٠4‏ وآخرين 
(19078) أن اليأس وتوقعاته هى سبب الاكتكاب. 
(377 ,8 ,1984 رأهاء ,لمندعطلدك) . 


ويؤكد كسوكس ,002 (11178)» أن اليأس من 
الأعراض المميزة للاكتئابء ويفقد المريض الأمل» ويشعر 
باليأس نتيجة افتقاره إلى مهارات التأقلم مع الضغوط 
والانعصاب نين )83 - 82 .2 ,1978 ,0©) ٠.‏ 

وتعرفه الباحثة بأنه : 

«هو حالة وجدانية تشير إلى فقدان الأمل المتعدد فى 
الذات» والآخرينء وفى المواقفء والإحساس بتجمد قدرة 
الفرد على التغييرء والافتقار إلى حالة التأقلم مع أى 
موقف». 

ج- العجز دمعمكدءامكء11 : 

وهو عرض من الأعراض الاكتكابية» وتموذج 
الاكتئاب لدى «سيلجمان؛ ويتمز بالبلبية» وصعوبة ة التعطم» 
ونقص الغدوان» وسيبه فى الغالب تعلم الاعتقاد بأن 
الاستجابة والتعزيز مستقلان؛ كما يتميز بنقص فى كل من 
الحيوية والوزن؛ والشهية؛ والرغبة الجنسية.. إلخ (,مهمعناء5 
6 .2 ,1975) . ويرتبط الشعور بالعجز بالاغتراب؛ ويعد 
الشعور بالعجز أحد مظاهر الأعراض الاغترابية المهمة. 
(مدجت عيد الحميدء 1551ء ب » ص 37), 


وتعرفه الباحثة بأنه : 

«أحد مظاهر أو مكونات الوجدان السالب» وفيه يشعر 
الفرد يعدم قدرته على الاتيان أو القيام بأى إنجاز أو أداء 
مفيد لنفسهء أولغيره» مع عدم قدرته على حل أى مشكلة 
تواجههء والشعور بالغرس فى المشكلة». 


والعجز هنأ شعور داخلى يؤثر على تفكير الفرد» 
وإتجاهاته: كما يؤثر على دافعيته للتغير» ومن هذا لا يملك 
لنفسه ضرا أونفعأء أنه كالمشلول بلا حراك إنه لا 
يستطيع حتى أن يدفع الأذى عن نفسهء أو عن غيره .. 
ويتواتر ظهور مثل هذه المشاعر فى الحالات الإكتنابية؛ 
وحالات الاغتراب وغيرها. 


د - الاتجاه نجو العقاقير: 


:معط لمده؟ علسان )4 


الاتجاه ميل ثابت أو تهيؤ للاستجابة بطريقة معيتة 
إزاء شخص أو جماعة أو قكرة. والاتجاهات نتاج مركب 
للتعلم والخيرة والعمليات الانقعالية (جابر عبد الحميد» 
علاء الدين كفاقى» 1144ء ص 596؟) . 


كما عرفه «كمال دسوقى؛ (1944) بأنه تهيؤ ذهنى 
وجدانى عصبى للإستجابة لموقف ما برد فعل معد سلفاً. 
وهو امبتعداد مسيق ثابت ومطرد نسبياً للسلوك أو الاستجاية 
بطريقة معينة إزاء اشخاصء أواشياء؛ أونظمء أوقضايآ 
ايجاياء أوسلياً. (كمال دسوقى: ١1544‏ ء ص )١145‏ . 

د هنا تلك الحالة الثابتة نسبياً من التهيؤ 
بريد وسو ا 0 
رفضها. 

وتعد إتجاهات المتعاطين ومعتقداتهم نحو فائدة تعاطى 
العقاقير مؤيدة وهذا يختلف عن اتجاهات غير المتعاطين.. 
وان الفرق فى هذه الجزئية بين المتعاطين وغير 
المتعاطين فرق جوهرن. ( محمد السلكاوى 1117). 
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والعلاقة بين الإتجاه والوجدان علاقة وثيقة فالاتجاه 
له مكون وجدانى يتثمل فى المشاعر الوجدانيهء 
والانفعالات التى توجد لدى الشخص نحو موضوع الاتجاه 
(معتزسيد عبد أللهء 155٠‏ ص 15) . 
ونظرا لأن أكذر تعريفات الاتجاه قبولاً وشيوعاً تلك 
التى تركز على تعريفه ذى منحى المكونات الشلاثة : 
المعرفى» والوجدانى» والسلوكى (معتز سيد عبد الله» 
»؛ ص 458 ) لذلك تتبنى الباحثة تعريقاً خاصاً بها 
مؤداه: هو ذلك التنظيم الثابت تسبيأ لمعارف» ومشاعرء 
وسلوك فرد ما نحو قضية ما أوشئ ماء أوشخص ماء وقد 
يكون إيجابياً أو سلبيآ ويتراوح بين القبول والرفض 
لموضوع ما. 
وتعرف الباحذة الاتجاه نحو العقاقير بأته : ,ذلك 
التنظيم الخابت نسبياً والذى يتضمن معرفة المدمن 
بالعقاقير» ومشاعرهء وسلوكه نحوها سلباً أو إيجاباء قبولا» 
أو رفضا . 


بعض نظريات تفسير الاعتماد العقافيرى 
كعتدمعطا]' ععمء لجع ء12 عمسعاوطس5 
نظرية التحليل النفسى 

وتفسر هذه النظرية الاعتماد العقاقيرى فى ضوء 
القهرء وقى ضوء الاضطرابات التى تحدث فى مرحلة 
الطفولة المبكرة : وتشمل هذه الاضطرايات عمليات 
الإشباع العضوية فى المرحلة الفمية» وعمليات النمو 
الجنسى من المرحلة الفمية وحتى القضيبية» والتى يختل 
فيها نضج الأناء وتظهر مخاوف مثل : الخوف من عدم 
الإشباع» والخوف من الخصاءء ومن الاستمناء الطفلى وما 
يصاحب ذلك من مشاعر الإثم» فضلاً عن اضطراب 
علاقات الحب بين المدمن ووالديه» وظهور ثنائية 
العواطف» وتحول موضوع الحب الأصلى إلى موضوع 
العقار. (سعد المغربى» 1577 ص 515 -(473). ١‏ ” 
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والمحللون النفسيون هم أُولَ من التفت إلى أهمية 
الوجدان فى تعاطى العقاقير أمثال جونز 5م10 وانا 
فرويد .لك ,4ده:72 وفينخل اعاءنمع1» ورابا بورت 
00 وفى نظرهم أن تعاطى العقاقير ماهوالا 
ميكانيزم دفاعى وجدانى ضد الألم» والقلق سينا 
8 2 ,1982) . 


النظرية السلوكية 
وتفسر هذه النظرية الاعتماد العقاقيرى بوصفه عادة 
شرطية» وأنه نوع من الإثابة المدعمة المرتبطة باستخدام 
عقارماء وأن هذا التدعيم الإيجابى قادر على خلق عادة 
قوّية هى عادة اشتهاء العقار. وتصيح هذه العادة نمطا 
سلوكيا منكررا ويستعصى على التغيير فى بعض الأحيان 
(فاروق عبد السلامء/151/1 ص 58) . 


النظرية النفسية الاجتماعية 

والتى يفسر أصحابها الإدمان فى ضوء الاتجافات 
النفسية والاجتماعية الفردية» والجماعية من: حيث التأييْذ» 
والمعارضةء ونظم المجتمع وقيمة» وثقافته؛ والعوامل 
النفسية الاجتماعية البشجعة على التعاطى؛ والاتجاهات 
الايكولوجية» والعوامل الأسريةء والِمُوذج إلقبائم على 
نظرية التعلم الاجتماعى» ومحاكاة هذا النموذجء وتأثين 
ضغط الرفاق» والجماعات المرجعيةء والثانوية» وتأثير 
المتغيرات الاجتماعية؛ والثقافية والاقتصادية. (علاء 
الدين كفافى: 1551 ص ص 54 -55) . فضلاً عن أن 
تعاطى العقاقير وفق المنظور النفسى الاجتماعى يقوم بعدة 
وظائف مثل تخقيف التوترء والامتاع» وتحسين التفاعل 
الاجتماعى» وإشباع الحاجة للشعور بالقوة» والابطال المؤقت 
لتأثيرات الأحداث الضاغطة؛ ونسيان الذكريات المؤلمة. 
(مدحت عبد الحميدء 1951» ج » ص صن؟7 - 74) . 

ويتضح تركيز الباحثة على النظريات ذات الطابع 
السيكولوجى نظراً لارتباطها بمشكلة البحث» ولا يمكن 


0ك 


اااي0ا0ا0ا0ااا0ا0ا0ا0ا0ا0ي0ا0ا0ا0اا0اا0ا000ي000 0ك 


انصاف نظرية على أخرىء فثلاثتهن متكاملات فلا يمكن 

فهم الوجدان دون تحليل نفسىء ولا يمكن فهم التفاعلات 

دون منظور نفسى اجتماعى .. ولا يمكن فهم السلوك دون 

منظور سلوكىء والقهم الأعمق هو الاستفادة من النظريات 

الثلاث لان الظاهرة واحدة وهى الاعتماد العقاقيرى. 
مشكلة الدراسة وأهميتها : 
تتلخص مشكلة الدراسة وتتضح أهميتها من خلال ما 

: 5 

- إن مشكلة الاعتماد العقاقيرى.. مشكلة ذات طابع 
إنتشارى وبائى لها أهميتها وخطورتها على الفرد 
والعمجتمع.. ولن تحل هذه المشكلة الا بمزيد من 
الدراسات التى تزيد من فهم الظاهرة حتى يمكن 
مكافحتها والتصدى لها على أمس علمية ‏ 

- إن معظم دراسات الاعتماد العقاقيرى ذات طابع وصفى 
لتحديد مدى إنتشار تعاطى العقاقير مع الوصف 
الديموجراقى» وقليل منها ‏ فى حدود علم ألباحثة ‏ ما 

. يهتم بالضانب الوح دانى الذى هوبيت القصيد فى 

- إن ٠جدان‏ المدمن.. مركب» ومعقد ومتشعب» ومتغير» 
ودراستنا الحالية ما هى إلا محاولة لرصد يعض 
متغيراته للتأكد من أنها فى جملتها تكون بعدأً وإحدأء أو 
عاملاً واحدأ لوجدان المدمن. 

- إن معظم دراسات الإدمان لم تهتم كثيراً بالفروق بين 
وجدانيات الفكات المختافة لتعاطى العقاقير ذات 
التأثيرات المختلفة. ودراستنا الحالية ما هى إلا محاولة 


للدعرف إلى تلك الفروق التى يمكن ملاحظتها بين 
العقاقير المخدرة» والمنشطة. 


- أن كان وجدان المدمن يختلف ياختلاف العقارء فهل 
هذا الوجدان يختلف باختلاف البيئة» والتقافة حضرية 
كانت أم ريفية؟ والى أى حد يصل هذا الاختلاف؟ 
وذلك تساؤل تطرحه الدراسة كعد من أيعادها. 


0ك 


تلك هى أبعاد المشكلة» وأهميتهاء وتزداد أهمية الدراسة 
فى محاولتها الاجابة عن تلك التساؤلات؛ والإحاطة بتلك 
الأبعاد؛ وتسهم الدراسة فى بئورة الوجدان السالب للمدمن 
المصرى الحضرى وإلريفى ذلك الوجدان المسدول عن 
تعلق المدمن بالعقار والإستمرار فى التعاطى» هذا فضلاً عن 
توفير الدراسة لعدد من الأدوات لقياس المتغيرات الوجدانية 
تملئ نقصآ فى المكتبة العربية.. وتنير الدراسة الطريق أمام 
المشتغلين بالعلاج النفسى للإدمان بضرورة وضع هذه 
المتغيرات الوجدانية أمامهم ونصب أعينهم لأن العلاج لن 
يجدى دون التعامل الإكلينيكى مع وجدان المدمن. ا 
الدراسات السابقة : 
أولاً : دراسات تناولت المتفيرات 
الوجدانية منفردة : 
أ - دراسات تناولت دافعية التغير لدى غير المدمنين : 
- توصل كل من «جودفرى وكنيت؛ )١1184(‏ إلى أنه إذا 
زاد الوجدان فى الإعتلال قلت دافعية التغير فى كافة 
النشاطات . (1984 اطهذه)1 يك ,لره600) . 
ب - دراسات أجريت على المدمنين : 
أجرى «هورقات؛ (1111) فى كندا دراسته بهدف 
فحص الدافعية للتغير والعلاج لدى عينات من ذوى /ّ 
الاعتماد العقاقيرى» وخلصت الدراسة إلى أن لا سبيل - و 
للعلاج والتشافى بدون شحذ دافعية التغير» ودافعية العلاج ً 
ويمكن التوصل إلى ذلك باستخدام اسلوب تحليل تكاليف ٠‏ 
الفائدةونهتزاممة ؛7/عمء ه005 ع1" (1993 ,طنه/مه13) 
ً 
عناوأمطعم . 0 
وقد خلص «ميلر (1151) بأن لا علاج أوتشافى - , 
دون داقعية للتغير من قبل المدمن عموماء لأن دافعية أ 
التغير» ودافعية العلاج تعدان من المتغيرات الأساسية بالغة 
الأهمية فى التشافىء والوقاية من الاعتماد العقاقيرى. إٍ 
(1993 ,ه6411 . و 
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وقد كشفت درامسبة «براون؛ (11917) عن أهمية 
استخدام استراتيجيات معرفية سلوكية للحد من التوقعات 
السالبة لدى المدمن حتى يمكن زيادة دافعية التغير لديه 
(1993 مموم8) . 
وقد إهتمت دراسة «أنيس؛ وآخرين بفحص تأثير 
الاستعداد وإلدافعية للتغير فى التشافى من الاعتماد 
العقاقيرى وذلك من خلال الإنششاد الوقائى من الارتكاس.. 
ويإستخدام برامج سلوكية معرفية من خلال العلاج 
الخارجى 6# صتاقعء :عناوم -0114) وقد احتوت ألخطة 
العلاجية على متغيرات خمسة أساسية هى :( أ) القياس 
والتقويم» (ب) مقايلات شحذ دافعية التغيرء (ج) اعداد 
الخطة العلاجية الفردية: (ذ) مناقشة أساسيات التغير 
والسير نحوه » وإجراءاتهء (ه) الإجراءات الإرشادية 
للمحافظة على القغير وصيانته . وذلك لدى عينة قوامها 
(6) من معتمدي العقاقير كجماعة إرشادية» واسفرت 
النتائج عن أن أهم المتغيرات التى تسهل أو تعوق العلاج هو 
متغير الامبتعداد والدافعية للتخير. (1996 .لهاء ,كتممم) . 
أما دراسة «يليوم» وسكمالنج» )١9517(‏ والتى أجريت 
فى جامعة وإشنطن بهدف التعرف إلى مؤشرات الإستعداد 
للتغير لدى عينة قوامها (160) من معتمدى العقاقير 
المتعددة وأسفرت نتائجها عن أن الاستعداد للتغير يتأثر 
بيعض المتغيرات مثل : (أ) الأعراض الفيزيقية (ب) 
الأعراض المزاجية» (ج) الأعراض السلوكية. (,6ممدا 
7 يهمتلمسلعة5 ع ) . 
أما درامنة «هتئر؛ )١1507(‏ والتى أجريت فى الولايات 
المتحدة الأمريكية يهدف دراسة دافعية التعاطى مقابل 
التغير في تعباطى العقاقير مذل الكجولء والنيكوتين» 
والماريجواناء فقد أسفرت النتائج عن أن دافعية التعاطى / 
التغير ترتبط ارتباط متوسطأ بسلوكيات المخاطرة.. لأن 
توقف المعتمد العقاقيرى عن التعاطى ومحاولته للتغيريعد 
فى حد ذاته سلوك مجازفة» ومخاطرة نسبياً (,»عم111 
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دراسات تناولت الشعور بالعجز 

أ- دراسات أجريت على غير المدمنين : 

خلص «ريبره (19174) إلى أن الشعور بالعجز يحتوى 
على عدد من المتغيرات أو المكونات ثل : مدى إمكان 
مساعدة ألذاتء: ومدى إمكان مساعفة الغير» ومدى إمكان 
مساعدة الغير للذات: ومدى القدرة على الإتيان 
بالسلوكيات والنشاطات المضادة للاكتكاب. (,ه,همم81 
079 

وقد تؤصل كل من «بتمان» وبتمان؛ )١5174(‏ إلى تأثر 
أداء القرد بمستوى شعوره بالعجزء فإن زاد الشعور بالعجز 
قل الأناء والعكس صحيح لأن العلاقة عكسية بينهماء 
ويختلف الحال فى العلاقة بين الشعور بالعجز والعدائية. 
فهى علاقة موجبة طردية فإذا زاد الشعور بالعجز زاد 
الشعور بالعدائية.. والعكس صحيح. 

(1979 مقاط ع8 بتقمتلاط) . : 

- وقسد توصل كل من «أورياكء وهداس: )١1187(‏ الى 

أن الشعور بالعجز المتعلم يرتبط بكل من : الاكتفاب» 
والجزن» وانخفاض تقدير الجات. (,قملة]؟ به ,اعمط 
2 300 

وقد كشفت دراسة «برندت وآخرين» (7147) عن 
ارتباط مشاعر العجز ببعض المتغيرات الوجداتية الأخرى 
مثل الشعور بالذنبء والإنطواء الاجتماعىء واتخفاض 
تقدير الذات» والشجور بالوحدةء والأعراض الاكتئابية. 
(1983 .لهاء متفمع8). 


ب - دراسات أجريت على المدمنين : 

أجرى «سترلنج وآخرون؛ (1117) دراستهم فى 
فلادلفيا على عينة من مدمنى الكوكايين بلغ قوامها (+؟) 
والإدمان وأسفرت النتائج عن أن : إتنضفناض الضسبط 


الذاتى» والشعور بفقدان معنى الحياة يسهمان فى تطور 
الشعور بالعجز المكتسب 555655ع!ماء11 لع«نهعآ1 عموماً. 
ولدى المدمن خصوصاًء كما إنها تؤثر على عائد العلاج. 
(1996 -لهاء مومتلعن5) . 


دراسات تناولت الشعور باليأس 

أ - دراسات أجريت على غير المدمنين : 

خلصت دراسة «جورتمان: (1181) إلى ارتباط 
الشعور باليأس بكل من الاكتئاب؛ ونقص الدافعية للإنجاز. 
(1981 بممسعية) . 

كما خلصت دراسة «شيك؛ )١1191(‏ الى أن للأسرة 
دور كبير فى التأثير على متغير الشعور باليأس» والتوافق 
الانفعالى عموماً لدى الأبناء. (1997 ,5061) . 


ب - دراسات أجريت على المدمنين : 

أجرى «دروء (1141) دراسة بهدف فحص العوامل 
الوجدانية الخاصمة بالمدمن فضلاً عن تأثير العوامل 
المجتمعية لدى عيئة من الأمريكيين الشباب. واسقرت 
النتائج عن أن العوامل المجتمعية ذات تأثير على ظاهرة 
الإدمانء وأن الشعور باليأس 55655دءا6م510 من العوامل 
الوجداتية الواضحة لدى المدمن. فضلاً عن الشعور 
بالإحباط «هتلهتاكدم1 (1982 ,و0 . 

أما دراسة «برير» وبرامليت» (1110) والتى أجريت 
فى ولاية كونواى بالولايات المتحدة الأمريكية بهدف 
فحص العلاقة بين التوجه الممنتقبلى والمتغيرات الوجدانية 
المتعلقة بتعاطى العقاقير ولقد أسقرت النتائج عن أن التوجه 
المستقبلى لمعتمدى العقاقير يرتبط سلب يكل من درجات 
الاكتئاب» ودرجات اليأس. وذلك على عينة قوامها (50) 
من معتمدى العقاقير. (1995 بناعاسهر8 يل أنم8) . 


وفى دراسة «ريفمان» وويتدل؛ (1190) والتى أجريت 
فى نيويورك يهدف فحص العلاقة بين السلوكيات 
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الإنتحارية والنواحى الوجدانية المتعلقة بتعاطى الكحول 
وذلك لدى عينة قوامها (141) من معتمدى الكحول من 
المراهقين والراشدين. فقد أسفرت النتائج عن أن المتغيرات 
الوجدانية وهى : الاكتئاب؛ وإليأسء ونقص الشعور 
بالتدعيم الاجتماعى يعدّوا من المؤشرات القوية للسلوكيات 
الانتحارية لدى معتمدى الكحول (:4 ,مقددزع8 
15905 كلهم 1/1ا) . 

أما دراسة «مونيهام» وكونور» (1945) والتى أجريت 
فى أتلانتا بالولايات المتحدة الأمريكية بهدق دراسة 
الشعور باليأس لدى عينة من معتمدى العقاقير ممن لا 
مأوى لهم 11006155 ققد أسفرت نتائجها عن أن الشعور 
بعدم وجود مأوى شعور سلبى» ومؤلم؛ ومكدر» ويتسيب 
فى مفهوم سالب عن الذات» وشعور باليأس فضلاً عن 
تأثير تعاطى العقاقير على زيادة الشعور باليأس. 
(1995 0001© عل مله ازع مه1/1) 2 

وقد هدفت دراسة «هازياند وآخرين؛ (1135) الى 
فحص حالة الكدر 13,:ام/ز8 لدى عينة من مدمنى 
الكوكايين بلغ قوامها (41) مدمنآً تبعآ للعلاج الخارجى 
اق الع نلةط نم0 . وأسفرت النتائج ضمن ما 
أسفرت عن أن الشعور باليأس» والقلق والاكتئاب تعد كلها 
من الوجدانات السالبة المرتبطة بإدمان الكوكايين 
(1996 اهاء بكمهاكس11) . 

أما دراسة «سيومينن وآخرين؛ (1197) والتى أجريت 
فى فنلندا بهدف فحص متعلقات الشعور باليأس لدى عينة 
من ذوى الاضطرابات السيكاترية بلغ قوامها )1١4(‏ 
مريضاً واسفرت النتائج أن الشعور باليأس يرتفع لدى 
فئات المدمنين» وذوى الاضطرابات الوجدانية وخصوصاً 
الاكتكاب مع زيادة الاندفاعية.. ومحاولة الانتتحار 
(1997 ملقناء بمعمتممن5) ٠‏ 

وفى دراسة «أوقر هولزر مع آخرين» )١1197(‏ وألتى 
أجريت فى ولاية أوهايو بالولايات المنحدة الأمريكية 


ؤ 


0ك 


علم النفض ‏ أكتوير: توقمير- ديسمبر 6-1554 


كك 1 


و[ تا تت 0 0 00 0 0606060606060ا9اخذخأ: :3 ااا ااا ا ا 011100 


بهدف فحص العلاقة بين العوامل الوجدانية والإيبان 
وذلك لدي عينة قوامها (114) مريضاً سيكاترياً ومدمنى 
عقاقيرء فقد أسفرت الدرابة عن ارتباط ألشعور باليأسم 
والشعور بالاكتئاب» بمخاطرة نية الانتحارء وأن الإدمان 
يزيد من مشاعر اليأس» والإكتكاب» ومحاولات الانتحار. 
(1997 لقنك رتعوامطت0) - 


دراسات تناولت الاتجاهات نحو 
الإدمان وعقاقيره . 
أ- درابسات أجريت على غير المدمنين + 
أجرى «بنتلى وآخرون؛ (1191١):دراستهم‏ على عينة 

قوامها (:8؟) من طلاب الجامعة تخصص خدمة 
إجتماعية بهدف فحص طبيعة الاتجاهات نجو الإدمان 
والعوامل المؤثرة فيها وأسغرت النتائج عن أن الاتجاهات 
نحوالإدمان تختلف بإختلافٍ الخيرات الشخصية» 
والمهنية» والمعرفية وتتأثر بها إلى حد بعيد. 

(1991 ,اها ررءلامعق) . 


أما دراسة «ليجنل» ودافيد هيزار» (1191) وآلتئى 
أجريت على عينة قوامها )14٠(‏ من الطلا المراهقين 
بهدف فحص تأثير الكربية التعليمية الخاصة بأضرار 
الادمبان على الاتجاهات نحو الادمان وعقاقيره» فقد 
أسغرت الدتائج عن أن المعرفة باضرار الإدمان تؤثر فى 
الاتجاهات بحو الإدمان؛ وتجعلها أقل تأييدأء وأكثر 
استهجافا (1991 رممعتطلتحدط عع للعمعنة) . 
وفى دراسة «ستوفى؛ (1191) وإلتى أجريت بهدفب 
دراسة الإتجاهات نحو الإدمان وعقاقيره لدى عينة من 
الموظقين فقد أسغرت النتائج عن أن ألترجه همتنهامء 0 
يعمد مكوناً من مكونات الاتجاه نجو الإدمان. وهوايضآ 
بمثابة عامل مؤثر فيه . (1993 ,لإ0156ا5) . 
أمادراسة «رويرتز وآخرين» (1110) وإلتى أجريت 
بهدف فحص طبيعة الإتجاهات نجو الإدمان وعقاقيره 
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الدى عدينة من طلاب المدارس فى مرحلة المراهقة فقّد 
أمبفرت النتائج عن أن الإتجاهات نحو الإدمان تصبح أكثر 
تحرراً1هءطة.1 بإزدياد السن» وسنوات التعليم لدى هؤلاء 
الطلاب. والمقصود هنا هو زيادة الاتجاهات فى الإقبالٍ 
على التعاطى بحرية» وأكثر عن ذى قبل. (اء ,115ع1200 
95 بلة) ‏ 

وقد هدفت دراسة «فرنسيس» 5 إلى فحص 
اتجاهات الشباب نحو الإدمان؛ وعقاقيره لدى عينة قوامها 
(1137) من المراهقين الإنجليز ممن تراوحت أعمارهم 
مابين (17 - )1١‏ عامآ وقد أسفرت النتائج عن أن 
. الاتجاهات غير المؤيدة للإدمان ترتبط بالثيات الإنفعالى» 
والإنطواء» والدمسك بالقيم الدينية» والتأكيد الاجتماعى 
والضبط. (1997 ,قاعههم؟) . 

أما دراسة «تريكز وكونولى؛ (/11917) وإلتى أجريت 
فى ولاية أورجون بالولايات المتحد الإمريكية بهدف 
فحص الاتجاهات نحو الإدمان ومتعلقاتها لدى عينة من 
طلاب الجامعة بلغ قوامها (071) طالبآ فقد أسفرت النتائج 
عن أن الاتجاهات تحو الإدمان تدأثر بالمعايير الذاتية 
الشخصية»ء وتأثيزضغط الرفاق» وهذه المتغيرات بدورها 
تؤثر فى قرار تعاطى العقاقير. (:/ا11هه00 عت ,كعاء1" 
997). 


ب- دراسات أجريت على المدمنين : 

فى دراسة «مدحت عبد الحميد؛ )١11917(‏ والتى 
أجريت بهدف فجص طبيعة الاتجاهات نحو الإدمان» 
والمدمن والعقاقير قى ضوء التطوع الععلاجيء والسنء 
ومدة التعاطى لدى عينة من مدمنى الهيروين فى 
مستشقى الأمل يجدة بلغ قوامها )٠٠١(‏ مدمنآ ذكراً فقد 
أسفرت النتائج عن ما يلى : 

أ- أن غير المتطوعين ممن لديهم دافعية ضعيفة 

للعلاج لديهم أتجاهات مؤيدة نحو المدمن. 
ب - أن كبار السن من مدمنى الهيروين أكثر تأييداً 
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فى الاتجاهات نحو الإدمان؛ والمدمن» والعقاقير ٠‏ (41161)» نسبة تفضيل المثيطات والأقراص المنومة 
بسبب شعورهم باليأس. (417)ء نسبة تفضيل المنشطات (الأمفيتامينات) كانت 
ج - وجود تفاعل جوهرى بين عاملى التطوع >« ٠‏ (75,1)» نسبة تفضيل الكوكايين (1/)؛ نسبة تفضيل 
السنء والسن < المدة فى مقياس الاتجاه نحو المستنشقات كانت (8,/)» نسبة تفضيل الهيروين كانت 
الإدمان» ووجود تفاعل جوهرى بين عاملى (1,#) . كما أسفرت النتائج ايضاً أن انتشار تعاطى هذه 
التطوع >< المن فى مقياس الاتجاه نحو المدمن» الاشياء» وانتشار الاتجاهات المؤيدة لها كانت أكثر إنتشاراً 
ووجود تفاعل جوهرى بين عاملى السن < المدة لدى الذكور مقارنة بالاناث» وبين صغار الراشدين مقارنة 
فى مقياس الاتجاه نحو العقاقير. (مدحت عبد 1 بكبارهمء وبين المطلقين أو المنفصلينء وبين ذوى 
الحميد 1951ء ج » ص ص 58  )01-‏ المستويات المرتفعة اجتماعيا واقتصادياء وبين فئات 
أما دراسة دكارترء وسيدلاكيكه (ويوو) وإلى أ عت ١‏ العاطلين. (1997 ملهاه بملرم8) . 
بهدف فحص طبيعة الإتجاهات نحو الإدمان وعقاقيره 


19> >١1)١-لللاللل‏ ا 


لدى عينة قرامها (101) من طلبه الجامعة وطالباتها فقد ثانيا : دراسات تناولت المتغيرات 
أسفرت عن أن الاتجاهات نحو الإدمان تختاف باختلاف أ الوجدانية مجتمعة: 

نوع العقار, والجنس» وأن الإتجاهات كانت أكفر تأييداً توصلت دراسة «جاناء (1141) إلى أن الفروق 
للكحولء والبيره» والسجائر بالنسبة للمرأة مقارنة بالعقاقير | والتباينات فى المتغيرات الثقافية والحضارية تؤثر على 
الأخرى . (1989 بلعم دللت5 بت ,تعاممت) . المتغيرات الوجدانية مثل تغيرات المزاج السالب» 


وفى دراسة «ونج وآخرين: (1197) والتى أجريت فى ٠١‏ والاكتكاب» واليأس؛ والعجزء والميول الانتحارية؛ والقلق.. 
هونج كونج بهدف التعرف إلى بعض المتغيرات المرتبطة ٠١‏ وذلك من خلال دراسته على عينات من المرضى 
بتعاطى العقاقير مثل : أدوية السعال؛ والمذيبات العضويةء ٠‏ والمدمنين مختلفى الحضارة. (1982 ,8فة6) . 
والحشيش» والهيروين» والمهدئات؛ والمخدرات وذلك لدى وتوصلت دراسة «لاين: (1180) إلى ارتباط 
عينة قوامها (175) من المراهقين» والراشدين الواقعين الاتجاهات؛ والمعتقدات السالبة» ومشاعر اليأس بنقص 
تست طلئلة للقانون يسيب الإدمان ققد أسفرت التنائج عن الداقعية للتغير» والدافعية للعلاج مع ظهور ملامح العجزه 
أن أكثر المتغيرات ارتباطاً بظاهرة التعاطى والاعتماد | والأعراض الاكتئابية لدى مضطريى الشخصية» 
العقاقيرى هى :(أ) الإتجاهاث المؤيدة نحوالإدمان» (ب) | والمدمنين. (985! ,.اهاه ت«رها) ‏ 
تشجيع الرفاق. (ج) ضغط الرفاق» (د) توفر مثل هذه 1 000 
العقاقير. (1997 ,لهات ,09/008 . أما دراسة سكليزتجرء وهوريرج» (1149) والتى 

0 02020 | هدفتإلى فحص طبيعة المدمنين وأسرهم والعوامل 

أما دراسة «ريووآخرين» (1157) والتى أجريت فى | المتعلقة بالإدسان وعلاجه فقد أسفرت الدراسة عن الآتى : 
اسبانيا بهدف الكعرف إلى طبيعة الاتجاهات نحو 1 ل" 1 
المخدرات والمنشطات: والمسكرات» واد عنة د وى ا ١ ٠١‏ - توجد عديد من العوامل الوجدانية تخص المدمن 


عينة من الشبساب قوامها (415؟) رأشداً من الذكور أظهرها الشعور باليأس» والشعور بالعجزة ... 
والاناث» فقد أسفرت النتائج عن ما يلى : نسبة تفضيل أ ١‏ - أن هذه المتغيزات الوجدانية قد تعانى منها ايض أسرة 


ااا >١ببال‏ ا 


الكحول كانت (#50,1) » نسبة تفضيل الحشيش كانت المدمن. (1989 ,رمء5,ه1ة © كعومتععاطه5) ٠‏ . 


وأو ااا م اا اك 
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وفى دراسة «رويرتزه (1110) ألتى هدقت الى 
التعرف على طبيعة العلاقة التأثيرية المتيادلة بين 
الإتجاهات نحو الإدمان وحجم المعلومات والمعرفة عن 
العقاقيرء والدافعية واتخاذ القرارء وتقدير الذات وذلك ندى 
عينة من المراهقين وأسفرت النتائج عن : 
أ- توجد علاقة ارتباظية جوهرية موجبة بين الإتجاهات 
نحو الإدمان وحجم المعلومات والمعرقة عنها. 
ب - توجد علاقة ارتباطية جوهرية موجبة بين اتخاذ 
القرار والاتجاهات نحو الإدمان.. وحجم المعرفة عنه. 
ج - تتأثر الدافعية بالإتجاهات نحو الإدمان 
د- لم توجد علاقات دالة قيما يتعلق بتقديرالذات. 
(995! ,كعده) . : 
من العرض السابق-يمكن لنا أن تلخص ما يمكن أن 
يقيدنا فى ضياغة فروض درإستنا الحالية : 
١‏ - وجود فروق ثقافية وحضارية تتعلق بتعاطى العقاقير. 
- إجماع الدراسات السابقة على تميز المعتمد العقاقيرى 
بمتغيرات وجدانية سالبة مقل * 
«نقص دافعية التغير» الشعور باليأسء الشعور بالعجزه 
المزاج الإكتنابىء الإتجاه المؤيد للتعاطى وللعقاقير» 
والضعفء والسلبية؛ والميول الإنتحجارية» والقلق» وعدم 
الشبات الانفعالى» والاتدفاعية:؛ والإغتراب» ونقص 
التدعيمء والشعور بالألم؛ والكدرء ومفهوم الذات 
السالبء والإخباطء ونقص دافعية الإنجاز: وسوء 
النواقق والعدائية: والشعور بالخنبء والشعور بالوحدةء 


وتقلبات المزاج:». 
هذا مما ينير الطريق لنا لتوظيف بعض هذه الندائج 
فى دراستنا الحالية. 
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تلخصت فروض الدراسة فى أريعة على النحو التالى : 

١‏ - تنتظم المتغيرات الوجدانية الأربعة فى الدراسة حول 
مكون واحد عام نقى لدى ألعينة الكلية. 

- تختلف نسق الإرتباط بين متغيرات الدراسة الأربعة 
بإختلاف نمط الذقافة وذلك بين عينتى الريف 
والحضر. 

"ا - توجد فروق جوهرية فى متغيرات الدراسة الأربعة 
تختلف بإختلاف نمط الققافة بين عينتى الريف 
والحضر. 

* - توجد قروق جوهرية فى متغيرات الدراسة الأربعة 
وفقاً لنوع العقار : هيروين» حشيشء أمفيتامينات. 


المنهج والإجراءات 
عينة الدراسة  :‏ "7 '*' 
بناء على صياغة الفروض جاء إحْتيار عينة الدراسة 
من معتمدى العقاقير المخدرة من ألذكور. وقد قسمت 
العينة الى : 0 

أ- العينة الاستطلاعية : وقد تكونت من )٠٠١(‏ 
معتمدأ عقاقيريء ممن تراوحت أعمارهم بين 15 
- 45 عاماً بمتوسط عمر قدره (77,15) سنة 
وانحراف معيارى قدره (1,87)» وقد أختير أفراد 
هذه العينة من قسم الادمان من مستشفى المعمورة 
وبعض المستشفيات الخاصة بمدينة الاسكندرية 
(المركز الطبى بسموحه) . 

وقد كان الهدف الأساسى من هذه العينة تصديد أهم 

الخصائص السيكومترية لمقاييس الدراسة الأربعة» حتى يمكن 
القيام بالدراسة الأساسية من خلال مقاييس تتمتع بالقدر 
المطلوب من الصدق والثبات والقدرة على التميين فضلاً عن 
التعرف على التركيب العاملى لهذه المقاييس المصممنة. 
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ب - العينة الأساسية : وقد بلغ قوام العينة الأساسية 
(171) معتمداً عقاقيرياً. وقد قسمت هذه العينة 
الى قسمين على التحو التالى : 

١‏ - عصينة الريف : وقد تكونت من )4١(‏ معتمدآ 
عقاقيرأً؛ بواقع ثلاث حالات من معتمدى الهيروين» 
و(17) حالة من معتمدى الحشيشء و(5؟) حالة من 
معتمدى الأمفيتامينات» وقد تراوحت أعمار عينة 
الريف بين (19 - 43) عامأء بمتوسط عمرقدره 
(17,57)ء وانحراف معيارى قدره »)1١,15(‏ وقد 
أختيرت هذه العينة من مركز علاج الادمان 
بشبراقاس بمحافظة الغربية» ومركز علاج الادمان 
والصحة النفسية بمتطقة البليدة. 

١‏ - عينة الحضر : وقد تكونت من (11) معتمداً 
عقاقيريآء يواقع )1١(‏ حالة من معتمدى الهيروين» 
و(١"7)‏ حالة من معتمدى الحشيش»:و(*؟) حالة من 
معتمدى الامفيتامينات. 
وقد تراوحت أعمار أفراد عينة الحضر بين ١15(‏ - 

5؛) عامأء بمتوسط عمر قدره (11,84)؛ وإنحراف 

معيارى قدره (85,) . وقد اختير أفراد هذه العينة من 
مستشفى المعمورة بمدينة الإسكندرية ومستشفى جمال 

ماضى أو العزايم بمدينة القاهرة. 
مجانسة العينة : العينة فى مجملها وبشقيها الريفى 

والحضرى تمكل المستويين التعليميين الثاتوى» والجامعى 

مما يشير الى تجانس العينة تعليمياً » وتجدر الإشارة الى أن 
متوسط سنوات التعاطى لدى عينتى الزيف والحضر كان 

*0,5 سنة وبإتحراف معيارى قدره 1,14 وذلك فيما يتعلق 

بالعقاقير الثلاثة محل الدراسة وهى : الهيروين» والحشيش» 

والأمفيتامينات ٠‏ ومما يؤكد تجانس لإعينة عمرياً أن الفرق 

بين دلالة متوسطى العينة الحضرية والعينة الريفية فى 
العمر كان غير جوهرياً حيث بلغت قيمة (ت) ',4١:‏ وهى 


11111 
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الأدوات : 


تلخصت أدوات الدراسة فى أربع هى : )١(‏ مقياس 
دافعية التغير» (؟) مقياس الشعور باليأس؛ (؟) مقياس 
الشعور بالعجزء (4) مقياس الاتجاه نحوالطاقير. ‏ , 

والمقاييس الأربعة فى جملتها من وضع الباحثة» وقوام 
كل مقياس عشرين بندأء وطريقة الإجابة موحدة على 
المقاييس الأربعة وذلك بمقياس خماسى الاستجابة (لا 
مطلقآء قليل متوسطء كثيرآ دائماً) . 


وبعض تلك المقاييس تحتوى على بنود معكوسة.. 
حيث يختاف نمط التصحيح وتقدير الدرجات بإختلاف 
المقياس. وعموماً فإن الدرجة الكلية لكل مقياس من 


ْ[ 

ظ 

[ 
الأربعة تدراوح من )٠٠١ - 7١(‏ وتشيرالدرجة الكلية 
المرتفعة الى الاتجاه السائب» والمضمون المرضى. والعكس 


صجيج: 

. ولقد أعدت الباحثة فى البداية وعاءاً لبنود كل 
مقياس على حده من خلال الإطلاع على المصادر 
والمراجع المعنية بكل مقياس على حده أيضأً. أنظر : 

بالمادعطلد1! :1979 ,لعمعة :1979 وععممته8) 
(1993 ,ععاانكة :1993 ,طنوبمم1] :1985 رعومعآا :1984 
ثم قامت بتجربة الصياغة اللفظية لمحتوى تلك البنود 
بعرضها على مجموعة من ثلاثة من الاختصاصيين 
النفسيين فى مجال الادمان» ثم عرضها على ثلاثة من 
المدمنين الذكور لإستطلاع استجابتهم عليها أيضأء وفى 
النهاية صيغت البنود الخاصة بكل مقياس صياغة تقريرية 
سهلة مباشرة. ولقد قننت الأدوات الأريع على العينة 
الاستطلاعية البالغ قوامها )٠٠١(‏ مدمنا والتي ميق 
الإشارة الى معالمها ‏ 0 
ونعرض فيما يلى لخطوات تقّفين كلى مقياس على 
حدة. 3 5-5 
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أولاً : مقياس دافعية التغير: 
تعله5 ععسهط) :0 دمنام 1110 

٠‏ وهم قياس تعنى بنوده بقياس ألى أى مدى يرغب 
المدمن فى السعى وراء التغير الإيجايى البناء؛ وإلى أى مدى 
لديه الإستعداد لهذا التغير» وما هى السلوكيات التى يبذلها فى 
صورة جهود لمحاولة التغير الى الأقضل... أو العكس. 

يعطى كل بند على المقياس درجة موزونة تتراوح من ١‏ 
- 0 » ولكى تستخريج الدرجة الكلية المقياس» تجمع ‏ ببساطة 
الدرجات الموزونة للبنود العشرين التى تكون هذا المقياس» 
مع ملاحظة أن الدرجات تعكس بالنسبة لبعض البنود. 

معاملات صدق البنود (الميزان الداخلى) : 
طبق مقياس دافعية التغير على.عينة الدراسة الاستطلاعية 
بلغ قوامها )٠٠١(‏ معتمداً لعقاقير مختلقة» وحسب معامل 
ارتباط بيرسون للدرجات الخام بين كل بند فردى والدرجة 
الكلية على المنقياس. واستخرجت مستويات الدلالة 
الاحصائية المقابلة لدرجات الخرية» وجميع بنود المقياس 

جوهرية عند أى من مستويات الدلألة (1*رء 01ر:) 
حيث تراوحت المعاملات بين ؟كلار١؛‏ امار١‏ 


الثبات : 


حسب معامل ثبات الفا لكرونباخ على العينة ذاتها 
وكان مساويا للقيمة (1/44,*) وهو معامل ثبات مرتفع ‏ 


التركيب العاملى للمقياس : 

بإستخدام التحليل العاملى بطريقة المكونات الأساسية 
لهوتيلنج؛ وتدوير المحاور المتعامد بطريقة الفاريماكس 
لكايزرء أسفرت النتائج عن استخلاص خمسة عوامل وفقآ 
لمحك جوتمان (العامل الجوهرئ جذْره الكامن » واحد 
صحيح. وإلمحك الافتراضى التحكمى لجوهرية التشبع للبند 
» (؟.٠).‏ والمحك الافتراضى التحكمى الآخر للحكم على 
جوهرية العامل ألا يقل عدد تشبعات بنوده عن ثلاثة) ‏ 


0ك 


تفسير الصورة العاملية : 
١‏ - تم إستخلاص خمسة عوامل. 
- تراوحت قيم الجذر لكام المستخلصة بين (23,50 
ا 
٠"‏ - وصلت النسبة ألكلية للتباين الى ,751 وهى نسبة 
تعد مرتفعة؛ وتشير الى أن العوامل المستخزجة تكفى 
لإستيعاب قدر مناسب تماماً من التباين:. 
العامل الأول : استوعب هذا العامل ١9,5‏ / من 
التباين (جذر كامن - ١5ر؟)‏ وجميع تشبعاته الجوهرية 
موجبة. وتدور البتود المشبعة بهذا العامل حول : عدم 
الحاجة الملحة للتغير والحاجة الى معجزة للتغيير» 
والإحساس بالتغيير لكن للأسواء؛ وعدم فاعلية التغير لذا 
نقترح تسمية هذا العامل : عامل الحاجة الى التغيير. 
العامل الشائى : إستوغب هذا العامل 4,4 / من 
التباين( جذر كامن:- 48ر١)‏ وجميع تشبعاته الجوهرية 
موجبة. وتدور البنود المشبعة بهذا العامل حول : ملاحظة 
الآخرون التغير السريع» وصعوية تغير ما.تع الإعتياد عليه» 
والضعف على تحمل أعباء التغيير» وضرورة التغير 
للأفضل. وتقترح تسمية هذا العامل : عامل السعى للتغيير. 
العامل الثالث :استوعب هذا العامل ,1/4 عن 
التباين ( جذر:كامن - 5/ار١)‏ وجميع تشبعاته الجوهرية 
موجية. وتدور البنود المشبعة بهذا العامل حول : محاولات 
التغيير للأفضلء ولكن فشلتء وإقتراف التغيير بمشكلات 
أخرىء والخطوات الجادة نحو التغير» وسهولة تغيير العادات. 
ونقترح تسمية هذا العامل : عامل صعوبات التغيير. 
العامل الرابع : إستوعب هذا العامل 20,8 من 
التباين (جذر كامن - 5در١)‏ وهو عامل ثنائى القطب. 
البند رقم (11) تشبع جوهرى سالب ويدور حول الخوف 
من التغييرء والبندان أرقام (١)؛‏ (5) تشيع جوهرى 
موجب على العامل. ونقترح تسمية العامل : عامل الخوف 
من التغير / الرضا عبن النفس والرغبة فى التغير للأقضل. 


- علم النفس ‏ أكتوير: نوفمبر ديسمبر ١55/4‏ 


العامل الخامس : استوعب هذا العامل 75,5 من 
التباين (جذر كامن - ٠”ارا)‏ تشبع به ثلاثة بنود 
جوهرية . وهو عامل ثنائى القطبء ونقترح تسميته : عامل 
الأمل مقابل الاحباط فى التغيير. 

وقد أسفر إجراء التحليل العامئى لبنود مقياس دافعية 
التغير عن استيعاد البند رقم (5) والبند رقم (14) لضعف 
تشبعاتهما على العوامل المستخلصبة وبذلك يصبح طول 
المقياس فى صورته الأخيرة مكوناً من 18 بنداً. 

ثانيآ : مقياس الشعور باليأس : 

تعله5 وععمدي اعم110 

وتعنى بنود هذا المقياس بتقدير مستوى شعور المدمن 
باليأس» والقنوط» وفقدان الأمل» وفقدان الرجاء؛ والإحباط 
الشديد» وعدم توقع الخيرء وتوقع الشرء والأسوأ دائمآء 
والتشاؤم» وندرة التفاؤل» وسوء الحظء والسخط... الخ. 


معاملات صدق البنود (الميزان الداخلى) : 

حسيت معامل ارتباط بيرسون للدرجات الخام بين كل 
بند والدرجة الكلية بالنسبة لمقياس اليأس لدى عينة 
الدراسة الاستطلاعية (ن - )٠٠١‏ معتمداً » وكانت جميع 
بنود مقياس اليأس جوهرية حيث تراوحت المعاملات بين 
ار ء١آلار»‏ 


الثيات : 

حسب معامل ثبات ألفا لكرونباخ على العيئة ذاتها 
وكان مساويا للقيمة (447ر*) وهو معامل ثبات مرتفع. 

التركيب العاملى للمقياس : 

اتبعت الخطوات السابقة » حيث تم إستخلاص أريعة 
عوامل استوعبت *57,1/ من النسبة الكلية للتباين» وهى 
نسبة مقبولة . وقد اعتمدنا على المعايير التحكمية التى سبق 
الإشارة إليها فى مقياس دافعية التغير. 


تفسير الصورة العاملية لمقياس اليأس : 

أسفر التحليل العاملى لمقياس اليأُس عن تركيب عاملى 
وصورة عاملية ذات مكونات أربعة أو عوامل أربعة تتضح 
قسماتها على النحو التالى علماً بأن المحك الافتراضى 
لجوهرية التشيع » ١٠,7"‏ . 

العامل الأول ٠‏ وهد ل توعب (451,0) من تسبة 
ألتباين (جدر كامن - 55ر؟) وجميع بنوده التسعة 
الجوهرية موجبة. وتدور بنود هذا العامل حول : ضياع 
الحياة والطموحاتء وسوء الحظء والاحساس بالفشل» 
واليأسء والمستقبل المظلم» ونقترح تسمية هذا العامل : 
عامل الشعور بالضياع. 

العامل الثائى : وقد استوعب )41١,7(‏ من نسبة 
التباين (جذركامن -1١ر؟)‏ وجميع بنوده الخمانية 
الجوهرية موجبة. وتدور بنود هذا العامل حول : اليأس فى 
التغير نحو الأفضل» وصعوبة حل المشكلات» والهموم التى 
يحملها الغدء وإنخقاض تقدير الذات» النظرة المتشائمة نحو 
المستقبل. ونقترح تسمية هذا العامل : عامل التوقعات 
السالبة. 

العامل الشالث : وقد استوعب (/5,1) من نسية 
التباين (جذركامن - 4ارا) وجميع بنوده الأربعة 
الجوهرية موجبة. وتدور بنود هذا العامل حول : السخرية 
نحو الأفراد الذين يأملون فى المستقبل؛ وضياع فرص 
إصلاح ما أفسده المدمن؛ والنظرة السيئة نحو الأمورء 
والإحساس بيأس الآخرين نحو المدمن؛ ونقترح تسمية هذا 
العامل : عامل التشاؤم. 

العامل الرابع والأخير : وقد استوعب (#5,1) من 
نسبة التباين (جذر كامن > 18 ر١)‏ وجميع بنوده الذلائة 
الجوهرية موجبة. وتدور بذود هذا العامل خول : الحاجة 
الى معجزة للإنقاذ من الادمان» واليأس فى كسب تقدير 
الآخرين» والإحساس الدائم بالفشل. ونقكرح تسمية هذا 
العامل : عامل الشعور بالفشل. 
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امجح ججح 


وقد أسفر التخليل العاملى لبنود مقياس اليأس عن الإثنى عشر الجوهرية موجبةء ونقترح تسمية هذا العامل : 
حذف بنداً واحد فقط (البند رقم 4) لضعف تشيعه على عامل عام للشعور بالعجز. 


القدرة على السيطرة على أمور الحياة؛ والإحساس 
بالشال الداخلى . ونقترح تسمية هذا العامل : عامل فقدان 


حسب صدق المقياس من خلال صدق ينوده (الميزان 
الداخلى) وذلك يحساب معام الازتباط بين درجة كل 
بندء والدرجة الكلية وكانت جميع بنود مقياس العجز 1 
جوهرية حيث تراوحت معامل الارتباط بين (*4كر*) ؛ وقد أسفر الدحليل العاملى لبدود مقياس العجز عن 
إستبعاذ بندين فقط هما البند رقم (1) ؛ والبند رقم (15) 
وذلك لضعف تشبعاتهما على العوامل المستخرجة ومن ثم ' 


4 
العوامل المستخرجة. ومن ثم يصبح حجم المقياس (15) العامل الثانى : وقد استوعب هذا العامل (70,0) 
بندأ بعد التنقية العاملية. من نسبة التباين (جذر كامن > 54ر١)‏ وجميع بنوده 
ا السبعة الجوهرية موجبة» وتدور بنود هذا العامل حول : 
| ثالث : مقياس الشعور بالعجز: | © عجز المدمن فى فهم ما يحدث له والعجز عن الإحتفاظ 
تعله5 دمع مصعم امل11 بالعلاقات الاجتماعية؛ وأن المعتمدء مجرد جهاز إستقبال 

تعنى بنود هذا المقياس بتقدير مستوى شعور ودح أ اللألم. ونقترح قسمية هذا العامل : عامل للسلبية. 
بالعجزء وفقدان القوة» والضعفء وإلوهنء وقلة الحيلة» العامل الثالث : وقد استوعب هذا العامل (7,8/) 
٠‏ والهوان؛ وفقدان القدرة على المواجهة» وحل المشكلات, أ من نسبة الدباين (جذر كامن - 5؟را) وجميع بنوده 
والسلبية.... الخ الاربعة الجوهرية موجبة» وتدور بنود هذا العامل حول: 
عدم على القدرة البدء فى أى شئ جديد» وعدم 
ظ صدق المقياس : إمكانية المدمن من إسترداد أى شئ يسلب منه؛ وعدم 
د 


(الالار١)‏ وهي جوهرية عند مستوي دلالة (01٠ره)‏ 5 


ْ الثيات : يصبح طول المقياس (18) بنداً. 

د 10 

حسب معامل ألفا لكرونباخ على العينة ذاتها وكان رابعا : مقياس الاتجاه نحو العقاقير : 

مساويآ للقيمة (505,*) وهو معامل ثبات مرتقع. 

د 5 

ا التركيب العاملى للمقياس : تم اسنخلاص ثلاثة تعلهء5 عل ساناغ4 عسرط 

و عوامل استوعبت 5ر50 / من النسبة الكلية للتباين» وهى تعنى بذود هذا المقياس بتقدير المعتقدات والاتجاهات 

/ نسبة مقبولة + نحو العقاقير المختلفة : المنشطة» والمخدرة» ومدى التعلق» 

1 ْ والارتباط بهاء والميل نحوهاء ونظرة المدمن لهاء 

تقسير الصورة العاملية لمقياس العجزا : وتصوراته عنها.... الخ. 

أسفر التحليل العاملى لمقياس العجز عن تركيب عاملى صدق المقياس : 

ًُ عاملية ذات نات ثلاثة أ. ثلاثة تو 

00 0 أو عوامل ثلاثة تتضح حسبت معاملات صدق بنود المقياس (الميزان 

ا 1 الداخلى) جميع بنود مقياس الاتجاه نحو العقاقير جوهرية» 

/ العامل الأول : وقد استوعب هذا العامل (478.4) | مما يشير الى أن المقيياس صادق بشكل جوهرى حيث 

ا من نسبة التباين (جذر كامن -58را) وجميع بنوده تراوحت المعاملات بين (85اره ؛لالاكره) . 
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الثبات : 
حسب معامل ثيات ألفا لكرونباخ على العينة ذاتها 
للمقياس وكان مساوياً للقيمة (8716,*) وهى قيمة مرتفعة. 


التركيب العاملى للمقياس : 


تم استخللاص خمسة عوامل استوعبت 5رلاه /[ من 
النسبة الكلية للتباين » وتراوحت قيم الجذر الكامن 
المستخلصة بين (الاره 7١را)‏ . 

تفسير الصورة العاملية : 

أسفر التحليل العاملى لمقياس الاتجاه نحوالعقار عن 
تركيب عاملى وصورة عاملية ذات مكونات خمسة أو 


عوامل خمسة:؛ وفيما يلى تتضح قسمات هذه العوامل 


العامل الأول : استوعب (77,1/) من التباين (جذر 
كامن > ١”اره)‏ وجميع بنوده الجوهرية موجبة. وتدور 
بنود هذا العامل حول : العقاقير المنشطة تساعد على 
التركيزء والعقاقير المنشطة تساعد على الانتباه واليقظة» 
ولا ضرر من تناول العقاقير منشطة أو مخدرة» وأن 
العقاقير المخدرة تساعد على الاسترخاء؛ ولذا نقترح تسمية 
هذا العامل : عامل استحسان العقاقير . 

العامل الثاتى : استوعب (#11.7) من التباين 
(جذر كامن - 4"ار؟) وجميع بدوده الجوهرية موجبة. 
وتدور بنود هذا العامل حول: عدم القدرة على الاستغناء 
عن العقارء والتعلق بالعقارء وعدم القدرة على تركه» 
وتأثير المخدرات على النظرة الصافية والجميلة للحياة» 
وحب المخدراتء ونقترح تسمية هذا العامل : عامل التعاق 
الوجدانى بالعقار . 


العامل الثالث : وقد استوعب )/4.٠(‏ من التباين» 
(جذركامن -5در١)‏ وجميع بنوده الجوهرية موجبة. 


وتدور بنود هذا العامل حول: أن المخدرات تساعد على 
نسيان الآلام» الشعور بأن العقار الذى يتعاطاه صديق» 
والعقار يكمل أى نقص يشعر به المعتمدء والعقاقير تققل 
وقت الفراغ؛ وتناول العقاقير المنشطة يساعد على التركيزء 
ونقترح تسمية هذا العامل : عامل الاتجاه نحو وظيفة 
العقار. 

العامل الرابع : وقد استوعب (#7,0) من التباين 
(جذركامن - ةرا) وهوعامل ثنائى القطب قطبه 
الموجب يدور حول : المخدرات أفسدت حياتى» 
والمخدرات وهم كبير أما قطبه السالب فينص بنده على : 
العقاقير مخدرة أو منشطة تقتل عندى الشعور بالفراغ. 
ويقترح تسمية هذا العامل : عامل تأرجح تأييد العقار 
مقايل رفضه 

العامل الخامس والأخير: وقد استوعب (6,7/) 
من التباين (جذركامن -71١را)‏ وجميع بنوده 
الجوهرية موجية» وتدور بنود هذا العامل حول : عدم 
الشعور بالندم من تعاطى المخدرات» وحب المخدرات» 
ومتعة التعاطى للعقاقير ويقترح تسمية هذا العامل : 
الاستمرار فى التعاطى 

وقد أسفر إجراء التحليل العاملى لمقياس الاتجاه نحو 
العقار عن إستبعاد بند وإحد فقط (البند رقم )٠١‏ ليصيح 
المقياس فى صورته الأخيرة مكونً من 15 بنداً. 


إجراءات التطبيق : 

قامت الباحثة بتطبيق لامقاييس الأريعة بنفسها على 
كل الحالات: وفى كل الأماكن التى سحبت منها العينة. 
وكان التطبيق بشكل فردى... أى كل حالة بمفردهاء 
واستغرق تطبيق مقاييس الدراسة حوالى عشر دقائق اكل 
حالة. 
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وتجنيت الباحثة التطبيق على أية حالة مازالت تحت 
وطأة متلازمة الأعراض الاتسحابية -مبزة لدبعدهطة18 
0 ولم يجد المفحوصون صعوبة فى فهم بنود 
المقاييس أثناء التطبيق» واستغرق التطبيق على العينة فى 
جملتها قرابة الشهر وذاك فى الأماكن الريفية» والحضرية 
التى سيق الإشارة إليها . 

الأساليب الإحصائية : 
١‏ - المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية. 
- إختبار (ت) لدلالة الفرق بين متوسطين. 
٠"‏ - تحليل التباين البسيط. 

4 - معاملات ارتباط بيرسون من القيم الام مباشرة. 
© - تحليل عاملى بطريقة المكونات الأساسية لهوتيلنج. 
" - تدوير المحاور المتعامد بطريقة الفاريماكس لكايزر. 


عرض النتائج والتحقق من صحة الفروض 

نعرض فى هذا الجزء للنتائج التى كشفت عنها مختلف 
التحليلات الإحصائية التى أجريت من أجل إختبار صحة 
فروض الدراسةء وسيتم عرض النتائج الخاصة بكل فرض 
على النحو التالى : 

نتائج الفرض الأول : 

ينص الفرض الأول على : «تنتظم المتغيرات 
الوجدانية الأربعة فى الدراسة حول مكون وإحد عام نقى 
لدى العينة الكلية». 

ولإختبار صحة هذا الفرضء تم حساب المتوسطات 
الحسابية والإنحرفات المعيارية لمتغيرات الدراسة الأربعة : 
دافعية التغيرء واليأس؛ والعجزء والاتجاه نحو العقارء لدى 
العينة الكلية (ن - 177) معتمداً عقاقيرياء تلى ذلك 


حساب المصفوفة الارتباطية» ثم إجراء تحليل عاملى 
للمتغيرات. 

ويوضح جدول )١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لمتغيرات الدراسة الأربعة لدى العينة الكلية (ن 
-1). 


جدول )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحراقات المعيارية 
لمتغيرات الدراسة (ن )١71-‏ معتمدآ 


جدول )١(‏ 
المصفوفة الارتباطية لمتغيرات 
الدراسة الأربعة (ن - )١7١‏ معتمدآ 


يتضح من النتائج الواردة فى الجدول السابق أن جميع 
معاملات الارتياط بين متغيرات الدراسة الأربعة جوهرية 
عند مستوى دلالة ٠,٠1‏ لذلك أجرى التحليل العاملى من 
الدرجة الأولى على متغيرات الدراسة. 


لور ا هرت بر ري يريك 


- 84 - علم النفس ‏ أكتوبر- توقمبر- ديسمبر 1554 


ممسمر مم ممم عم ممه م معم مده مدع ومع ع دده مصعم م ممم عممد مه معع د مومه رطع عع و عمد مم عع ممعم عصرم دمو د عدم تمعد مسع ددر معدت معط لطي 


جدول (75) 


التحليل العاملى من الدرجة الأولى 
لمتغيرات الدراسة الأريعة 
لدى عينة المعتمدين عقاقيريا (ن -171) 


- 


يتضح من الجدول السابق ما يلى : 

١‏ - تم إستخلاص عامل واحد جوهرى عام. 

١‏ - استوعب هذا العامل 771,9 من التباين الكلى؛ وهى 
نسبة مرتفعة. 


٠‏ - تراوحت قيم الشيوع بين (/*8,*» 144,*)؛ حيث 
كانت أعلى قيمة لمتغير اليأس فى حين كانت أقل قيمة 
المتغير دافعية التغير. 

4 - تشبع بهذا العامل متغيرات الدراسة الأربعة وكانت 
بالترتيب ‏ كما يلى : اليأس» ثم العجزء فالإتجاه نحو 
العقارء وأخيراً دافعية التغير. 

ه - يمكن تسمية هذا العامل : عامل عام لبعض المتغيرات 
الوجدانية. 
معد لمرعمع0) معاطوفمهة/ا علاناعه1 ]م3 عررهق 

وبذلك يكون قد تحقق الفرض الأول لهذة الدراسة 

بشكل تام . . 
نتائج الفرض الثانى : 
وينص الفرض الثانى لهذه الدراسة على : «يختلف 

نسق الازتباط بين متغيرات الدراسة الاربعة بإختلاف 

نمط الثقافة وذلك بين عينتى الريف والحضر:. 


وللتحقق من صحة هذا الفرض فقد حسبت 
معاملات الارتباط بين متغيرات الدراسة الأربعة لدى 
عينة الريف (ن > )4٠‏ وعينة المضر (ن - )1١‏ كل 
على حدة. ويوضح جدول )1١(‏ معاملات الارتباط 
(بيرسون) بين متغيرات الدراسة لدى عينة الريف 
والحضر كل على حدة. 


جدول (4) 
معاملات الارتياط بين متغيرات الدراسة الأربعة 
لدى عينة الريف (الملث السفلى) (ن - )4٠‏ 
وعينة الحضر (المثلث العلوى) (ن - )4١‏ 


عينة الريف ** دال عند مستوى ١,١١‏ 
يتغنمع من الجدول السابق أن جميع معاملات 


الارتباط المتبادلة بين متغيرات الدراسة جوهرية 
عند مسمتوى ',*٠‏ سواء بالنسبة لعينة الريف أوعيئة 
الحضير. 


وبذلك لم تثبت صحة الفرض الثانى ولم يتحقق. 


عرض نتائج الفرض الثالث : 

وينص.هذا الفرض على : «توجد فروق جوهرية فى 
متغيرات:الدراسة الأربعة تختلف بإختلاف نمط الثقافة 
بين عينتى ألريف والحضر:. 

ولإغتبار صحة هذا الفرضء تم إستخدام تحليل التباين 
فى إتجاء واحد وفقا لتأثير الثقافة ريف / حضر. 


1]1212125101]؟] <> ١اسدذدد‏ ا 
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جدول (0) 
تحليل التباين لمتغيرات الدراسة فى ضوء عامل الثقافة (ن - )١7١‏ معتمدآ 


1114 
ل شفلتنف 


نانفا 


112١7 
لفل تتففنن‎ 
يللد لمانا‎ 


كلام ,3ه 
كي 
33 


نكنل 
1 
للقن 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة «ف» ام تكن 
جوهرية عند أى من مستويات الدلالة» مما يشير الى عدم 
وجود فروق بين عينتى الريف والحضر فى متغيرات 
الدراسة الأربعة. : 

ويذلك لم تثيت صحة الفرض الثالث لهذه الدراسة 
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9 
ينفكس 


10 
25 


لالم« ,769 


للحاتيرنا 


157134 
511/64 


عرض نتائج الفرض الرايع : 

وينص هذا الفرض على : «توجد فروق جوهرية فى 
متغيرات الدراسة الأربعة وفقا لنوع العقار : هيروين» 
حشيشء أمفيتاميتات:. 

ولاختبار صحة هذا الفرضء تم إستخدام تحليل التباين 
فى اتجاه واحد وفقا لتأتير نوع العقار. 


2ط 


ث7 7 3 ب ب ب بي يي يي يي ااا 1001011111 


جدول (5) 
تحليل التباين أحادى الاتجاه تبعا لإختلاف نوع العقار (ن - )17١‏ معتمدآ 


السيلكفدل 


لل لظفا لتقن 


للغل لنفا 


لياق م141 ا 
لتشسينتن 11 ( 
0 
ظ 
د 


ليلل نيا 


“ماه 1111 2817 
لقف املتخيرنا 
اليتفختييرن 


مزام تمع قتسف 
11 منمكلل 
للسل كن 


يتضح من الجدول المنابق ما يلى : ٠"‏ - ظهرت فروق جوهرية بين عينات الدراسة وفقا لنوع 
١‏ - ظهرت فروق جوهرية بين عينات الدراسة اللائة أ العقارفى متغير الاتماء نحوالعقاروكانت قيمة ,فم 

وفقاً لنوع العقار فى متغير دافعية التغير وكانت قيمة دالة عند مستوى ٠,٠١1‏ 

«فه دالة عند مستوى ٠01‏ ,* ويعرض الجدول التالى المتوسطات الحسابيةء 


:- توجد فروق جوهرية بين عينات الدراسة وفقاً لنوع والانحرافات المعيارية وقيم «ت» ودلالتها بين مجموعات 
العقار فى متغير اليأس وكانت قيمة «فه دالة عند الدراسة وذلك لتحديد الفروق بين المتوسطات الخاصة يكل 
مشتوى *,٠00١‏ . ُ المجموعات من خلال المقارنة الثنائية, 
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جدول (7) 


المتوسطات والإنحرافات المعيارية وقيم «ت» ودلالتها بين عينات الاعتماد العقاقيرى 
الثلاث فى متغيرات الدراسة. 


هيروين / حشيش 
هيروين / امفينامينات 
حشيش | امفيتامينات 


هيروين / حشيش 
هيروين / امفيتامينات 
حشيش / امفيتامينات 


يتضح من الجدول السابق ما يلى : 

١‏ - حصات عيئة معتمدى الهيروين على أعلى متوسط 
درجات- يصفة عامة ‏ على مقاييس الدراسة الثلاثة : 
دافعية التغيرء واليأسء والاتجاه نحو العقار بالمقارنة 
بعينتى معتمدى الحشيشء والأمفيتامينات. 

- ظهرت فروق جوهرية بين عينة معتمدى الهيروين 
وعينة معتمدى الحشيش فى متغير دافعية التغيره 
وكانت الفروق دالة عند مستوى :*,٠ ١‏ وانسحب الأمر 
ذاته فى المقارنة الثنائية بين عينة معتمدى الهيروين 
وعينة معتمدى الأمفيتاميناتء وكان القرق دالاً عند 
ملكو 1ه 


'" - ظهرت فروق جوهرية بين عينة معتمدى الهيروين 


وعينة معتمدى الحشيش فى مُتغير اليأسء وكانت 
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الفروق دالة عند مستوى :١, ٠*٠‏ كما ظهرت فروق 
جوهرية عند مستوى دلالة ١‏ *,* بين عينة معتمدى 
الهيروين وعينة معتمدى الأمفيتامينات فى نفس 


4 - حصلت عينة معتمدى الهيروين على متوسط 


درجات أعلى من نظيره لدى عينة معتمدى الحشيش 
على متغير الاتجاه نحو العقار» وكانت قيمة «ته 
جوهرية عند مستوى دلالة :٠,٠٠١‏ كما ظهرت 
فروق جوهرية بين معتمدى الهيروين ومعتمدى 
الحشيش (متوسط معتمدى الهيروين أعلى) على 
متغير الاتجاه نحو العقار» وكانت قيمة «ت» جوهرية 
عند مستوى دلالة ١,٠٠1‏ وبذلك يكون الفرض الرابع 
لهذه الدراسة قد تحقق بنسبة ©176/. 


111010101000000 


تفسير النتائج ومناقشتها 

تبنت الباحثة قى دراستها منذ بدايتها فكرة أن ثمة 
علاقة ما بين بعض المتغيرات المفترض شيوعها فى 
وجدان المعتمد العقاقيرى عموماً يصرف النظر عن 
عقارهء أو ثقافته» أو سنه ... الخ - وأن هذه المتغيرات إذا ما 
إجتمعت معأ فإنها سوف تسفر عن مكون وحيد لهاء 
وعامل نقى عام تلتظم حوله... لأنها ليست متغيرات 
متنافرة» أومتباعدة؛ أو مستقلة؛ أو مغتربة» يل إنها 
متشابهة» ومتقاربة؛ ومتحدة» ومتفاعلة» ومتئاسقة لذلك 
أتى فرض الدراسة الأول مشيراً الى الحاجة الى التثبت 
والتيقن من وجود إطار واحد يجمعها وأتت نتائج الدراسة 
مؤكدة لقرضها من أن هذه المتغيرات تمثل وجدان المعتمد 
العقاقيرى وأنه لا يصح دراسة وجدان المعتمد العقاقيرى 
دون الأخذ فى الإعتبار أن ذلك الوجدان له بعض 
المكونات.. وتلك كانت بعض مكوئاته.. ولم تجد الباحثة 
فى إستقصائها عن دراسة سابقة تمثل تلك المحاولة. 

وتنقد الباحثة نفسها فى عدم إضافتها لمتغيرات 
وجدانية أخرى كان من الممكن أن تساعد فى فهم صورة 
وجدان معتمد العقاقير أكثر وأكذر. ولكن تعد الدراسة 
محاولة لإنارة الطريق نحو دراسات أكدر عمقاً وأكثر 
تحليلاً لمكونات ذلك الوجدان. 

وإنطلاقاً من إمكان ملاحظة فروق ثقافية ترجع الى 
فروق جغرافية وبيئية. وحضارية بين الريف» والحضر 
صاغت الباحثة فرضها الذانى على أساس وجود إختلاف 
ثقافى فى نسق الارتباط بين المتغيرات الوجدانية 
المدروسة:ء وأتت نتائج الدراسة معاكسة للفرضء ولم 
تؤيده» وبذلك لم يتحقق هذا الفرض. 

وتبرير صياغة الفرض على هذا النحولم يأت من 
فراغ بل أكدته بعض تتائج الدراسات السابقة مثل دراسات 
كل من جادا (1147) وسويف (19871)» ودراسة هند 
طه (1141)» ودراسة أحمد حجازى (1114) التى 
أشارت الى وجود فروق ثقافية تتعلق بتغاطى معتمد 


رصمو ومع عدم ع معدم معو ممم مم وعم ممم عمو ودع عومد دعوم مرد وم ومو م مد مود دوم و م22 وم ممم دوو و معد صمو عدو عو ء دوو دو دودو دود دده 


العقاقير لها.. ولكن التبرير اللائق هنا أن تلك الدراسات قد 
أوضحث وجود فروق ثقافية قى نمط التعاطى» وإنتشار 
التعاطى... ولكنها لم تدرس على الإطلاق وجدان معتمد 
العقاقير» ولم تتعرض لمتغيرات تمثل ما تعرضنا إليه فيما 
عدا دراصة جادا (1985) التى أشارت الى وجود مثل هذا 
التأثير على بعض المتغيرات الوجدانية ‏ 

التبرير الثانى المقبول هو أن تلك المتغيرات الوجدانية 
كانت على قدر من الالدصاق بمفهوم وجدان المعتمد 
لدرجة تتحدى أى تباين ثقاقى. 

التبرير الثالث المقبول والذى لا يدع مجالاً للشك.. هو 
أن وجدان معتمد العقاقير... وجدان عام وشامل» 
وموحدء ومتطابق... لأن تعاطى العقاقير يخلق» ويصنع 
وجداناً خاصاً تتشابه قسماته لدى الريفى» ولدى الحضرى 
خصوصاً أن الريفيين والحضريين من قطر وأحد وهو 
القطر المصرى. 

والتبرير الرابع المقبول أيضأ أن ريف مصر فى العقد 
الأخير من القرن الحالى لم يعد ريف كما كان من قبل وإتما 
قد أصابه قدر من التغير» والتغيير» والتحديث؛ وأكبر دليل 
على ذلك أن تعاطى الهيروين على سبيل المثال لم يكن 
منتشراً فى الريف بل ظهر أول ما ظهر فى الحضر.. 
ولكن اليوم يمكن ملاحظة تعاطى الهيروين فى الريف 
والحضر على حد سواء. 

كذلك الحال قد يرجع الأمر الى التداخل بين مقهوم 
الريفى ومفهوم الحضرى.. قارى بعض حضريى المنشأ 
يعيشون فى الريف» ونرى بعض ريفيى المنشأ يعيون فى 
الحضر.. ويصعب الفصلء والتفريق فى بعض الأحيان 
نظراً لتشعب التفاعلات الثقافية التى أكسبت الريغى بعض 
صفات المضرى.. فضلاً عن أن الريفى ‏ فى أغاب 
الأحيان ‏ يسعى لتقليد الحضرى: ومحاكاته فى 
السلوكيات؛ والإعاشة؛ والتصرفات. والانفاقء ومظاهر 
الشراء» وأساليب الترفيه.. الأمر الذى يصدق أيضاً فى 
محاكاة الريفى للحضرى حتى فى سلوكيات التعاطى؛ 
والبحث عن نشوة العقاقير. 
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وهذا التبرير المدعدد يصدق على ما أتت به نتائج 
الدراسة بالنسبة للفرض الثالث والقائل بوجود فروق ثقافية 
فى متغيرات الوجدان بين الريفيين والحضريين. 

ونعود لنؤكد أن وجدان الريفى؛ ووجدان الحضرى من 
عينة الدراسة هو فى النهاية : وجدان معتمد العقاقير. 

وهذه أضحت حقيقة لابد وأن نقبلهاء ونتقبلهاء وهذا 
يفسر لنا أن علاج الاعتماد العقاقيرى يكاد يكون موحداً 
فى معظم بثدان العالم فجماعات المدمن المجهول 
(..4.8) تضم أجناسآ من كل يلدان العالم ريفهم 
وحضرهم وهى جماعات تقوم على أساس تنمية المشاعر 
الوجدانية والصحوة الروحانية فهى تتعامل مع وجدان 
واحد برغم إختلاف الجنسيات؛ والأجناس» والسلالات 
والديانات... الخ لأن وجدان معتمد العقاقير... وجدان 
واحد لا علاقة له بلون أو بعري 

ولكى نكون أكثر تثبتاً علينا بإجراء دراسات أخرى عبر 
ثقافية وعبر سلالية» وعبر عرقية» لوجدانيات معتمد 
العقاقير» وتعود الباحفة لتنقد نفسها ثانية هنا لعدم تمكنها 


من تغطية هذه الجزئية:؛ ولكن تبرير ذلك هوعدم . 


الإغفال» ولكن الأمر ليس بهذا اليء.ر الظاهر لباحث 
يمفرده... بل أنه يحتاج لفريق من الباحثين. 

وأنت نتائج الفرض الرابع لههذه الدراسة مؤيدة له 
بنسبة (#076) ومشيرة الى أن معتمدى الهيروين أقل 
داقعية للتغير مقارنة بمعتمدى الحشش والأمفيتامينات. 
كذلك فإن معتمدى الهيروين أكثر شعو را باليأس: وأكثر 
إتجاهاً نحو تأييد العقار وأكثر إيجابية نحو تعاطيه وذلك 
مقارنة بمعتمدى الحشيش والأمفيتامينات: ونفسر هذه 
النتائج على هذا النحو: 

أولا : فيما يتعلق يدافعية التغير : 

فلقد أثبتت عديد من الدرامات إضطراب دافعية التغير 


لدى معتمدى المخدرات مثل الهيروين: فلقد توصل ٠جود‏ 
قرىء وكنيت» (1184) الى نقص دافعية التغير بإعتلال 


الوجدان» وتوصل «لاين» (1145) ألى أن نقص دافئعية 
التغير يرتبط بالشعور باليأس؛ كما يرتبط بالاتجاهات 
المؤيدة نحو التعاطى؛ وكذلك دراسة «مدحت عبد الحميده 
(195) التى خلص منها الى أن الدافعية الضعيفة تكون 
لدى أصحاب الاتجاه المؤيد للعقاقير» ودراسة «روبرتز, 
(1145) والتى أكدت ذلك من تأثير الدافعية بالاتجاهات 
نحو العقاقير» وأخيرآ وليس آخراً دراسة «بليوم؛ وسكمالدج» 
(1157) وإلتى إندهينا منها من أن دافعية التغير تتأثر 
بالحالة المزاجية مثل الإكتكاب؛ واليأس. 


ثانيآ : فيما يتعلق بالشعور باليأس : 


ازدياد شعور معتمد الهيررين باليأس مقارنة بمعتمدى 
الحشيش والأمفيتامينات له أيضاً ما يؤيده من دراسات 


.سابقة مثل دراسة «فاروق عبد السلام؛ (1517) والتى 


توصل فيها الى أن معتمد الهيروين تشيع لديه مشاعر 
عدم الأمن الانفعالى والإكتئاب بما يحمله من معان يأس. 
أ(فاروق عبد السلامء /315173ء ص 795 

كذلك ما توصل إليه «محمد حسن غانم: )١1154(‏ الى 
إرتفاع. تميز معتمدى العقاقير ببعض السمات مثلٍ 
الإكتكاب» واليأس» والسلبية» والضعف (محمد حسن غانم» 
) وهى سمات يكثر تواترها لدى معتمدى الهيروين. 


ثالثا : فيما يتعلق بالاتجاهات المؤيدة نحو 
العقاقير : 

فلقد توصل «مدحت عبد الحميد: )١134(‏ فى دراسته 
المقارنة بين معتمدى الهيروين» ومعتمدى الحشيش فى 
الشعور باللهفة نحو العقار الى أن معتمدى الهيروين أكثر 
شعوراً باللهفة نحو العقار أكثر من عينة معتمدى الحشيش. 
كما أن معتمدى الهيروين أكثر شعوراً باللهفة أيضا مقارنة 
بمعتمدى الأميتامينات» ومعتمدى الكحوليات» ومعتمدى 
المستنشقات (مدحت عيد الحميد؛ 1994 ص )737١‏ . 
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والشعور باللهفة هنا يعنى الاتجاه المؤيد لتعاطى العقار 
فنحن لا نتلهف إلا على ما نرغبء وما نشتهى؛ وما نميل» 
وما نحب» وما نحبذ وهذا ما يحدث.لمعتمد عقار الهيروين. 

إذن تطابقت نتائجنا مع نتائج دراسات أخرى فى كون 
تفوق معتمدى الهيروين فى قلة دافعية التغيرء وزيادة 
الشعور باليأس» وزيادة تأييد الاتجاه نحو العقاقير. 

ويعنى هذا بعبارة أخرى أن الوجدان السالب ج106 
466 ع لاذاة أكثر ظهوراًء وأكثر وضوحاً لدى معتمدى 
الهيروين... لأنه من المخدرات ذات الطبيعة الادمانية 
والاعتمادية الشديدة.. وتأثيراته على الجهاز العصبى تفوق 
تأثيرات الحشيشء والأمفيتامينات من حيث السرعة, 
والتدمير» وتلهب وجدان معتمديه من حيث زيادة اليأس» 
والقنوط» وقطع الرجاءء وعدم الرغبة فى العلاج» وعدم 
القدرة على التغير» وان وجدت القدرة ضعفت الدافعية» 
وان وجدت الدافعية» ندرت المثابرة فى الاستمرار فى 
التغير وهكذا. 

إسهامات الدراسة وما تثيره من تساؤلات 
أخرى ويحوث مستقبلية : 1 

إن كانت هذه الدراسة المتواضعة قد أسهمت فى تكوين 
مغهوم الوجدان السالب لدى معتمد العقاقير» وقدمت تحليلة 
لبسعض مكونات هذا الوجدان» وقدمت بعض المقاييس 


المراجع العربية 


١‏ - أحمد حجازىء: (1994) : المخدرات والواقع المصرى 
المعاصرء القاهرة : دار الثقافة للنشر والتوزيع. 

" - جابر عبد الحميدء علاء الدين كقافى» (15844) : 
معجم علم النفس:والطب النفسىء القاهرة : دار النهضة العربية؛ 
ا 

* - جابر عبد الحميدء علاء الدين كقافى» )155١1(‏ : 
معجم علم الدفس والطب النفسىء القاهرة : دار النهضة العربية» 
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والأدوات الجديدة ألى البيئة العربية المعنية بهذا الأمرء 

وأوضحت مدى التباين الفقافى لدى فكات اعتمادية 

مختلفة فإنها أثارت بالتالى تساؤلات أخرى فى صورة 

بحوث مستقبلية. 

١‏ - هل إضافة متغيرات وجدانية أخرى يساعد فى تكامل 
بروفيل الوجدان السالب لدى معتمد العقاقير؟ 

١‏ - هل يمكن إضافة فئات إعتماد عقاقيرى أخرى مثل 
الكوكايين» والكحول» والمستنشقاتء والباربيتورات» 
وعقاقير الهلوسة» والأدوية النفسية ذات التأثير المبدّل 
للمزاج.. الخ؟ 

- هل يمكن إضافة متغيرات ديموجرافية؛ وثقافية» 
وحضارية أخرى مثل المقارنات بين المصريين» 
والخليجيين» والأوربيين... الخ؟ 

4 - هل يمكن لمتغيرات الوجدان السالب التى إنتظمت 
حول عامل عام أن تصمد للتغيرات الذقافية إذا ما 
إختلفت العينة أكثر وتباينت الثقافات؟ 

© - هل يمكن أن تؤثر المتغيرات المتداخلة والوسيطة فى 
تركيب الوجدان السالب لمعتمد العقاقير مثل : العمرء 
والحالة الاجتماعية؛ والمستوى الاقتصادى» والفروق 
التعليمية» وهل يمكن ملاحظة فروق بإخدلاف 
المهنة؟ 


الحا خخخ خخخ جح خخ اح خخ حا ححا ححا حت 


4 - سعد المغريى»: )١11717(‏ : ظاهرة تعاطى الحشيش : دراسة 


نقسية اجتماعية» القاهرة : دار المعارف. 

ه - سهيل الحاج؛ (1588) : المخدرات» لبنان : دار الشمال 
للطباعة والنشر والتوزيع ٠‏ 

١‏ - عزت مرادء (1114) : المخدرات تخريب للنفس البشرية؛» 
جدة : مطايع أخوان. 


- عزيزة السيدء (1940) : الدافعية فى الحياة ومستويات 
الالتزام : تحليل نظرى ويحث ميدانى؛ القاهرة : دار المعارف. 
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6 - علاء الدين كفافىء (1197) : مشكلة تعاطى المخدرات 
بين الشباب : التقرير السيكولوجى» منشورات جامعة قطر. 

4 - فاروق عبد السلامء (/ل151) : سيكرلوجية الإدمان» 
القاهرة : عالم الكتب. 

٠‏ - فؤاد البهى السيدء (1514) :علم النفس الإحصائى 
وقياس العقل البشرىء القاهرة : دار الفكر العربى. (ط ؟) . 

: كمال دسوقىء (1588)' : ذخيرة علوم النفسء القاهرة‎ - ١ 
الدار الدولية للنشر وإلتوزيع» المجلد الأول‎ 

- محمد ابراهيم الحسن: (1148) : المخدرات والمواد 

- محمد السلكاوى؛ (1451) : بعض المتغيرات المتصلة 
بعنشاً ظاهرة تعاطى المخدرات بين عمال الصناعة فى مصرء 
المجلة الاجتماعية القومية: المجلد (18)» العدد »)١(‏ من من 
للتتشيفية 

4 - محمد حسن غانمء (1158) :المدمثون وقضايا الإدمان: 
دراسة نفسية إستطلاعية» مجلة علم النفس» العدد (43) : 85-1/4. 

6 - مدحت عبد الحميد أبو زيدء (1558- أ) ء الاتجاهات 
نحو الإدمان : الاتجاهات نحو الإدمان؛ والمدمنء والعقاقير لدى 
عينة من مدمنى ألهيروين فى صوء عوامل التطوع العلاجى» 
والسنء وفترة التعاطى» الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية. 


5 - مدحت عبد الحميد أيو زيدء (1551- ب ) : الإدمان 
والاغتراب : الفروق بين المتطوعين للعلاج وغير المتطوعين من 
مدمنى الهيروين فى الشعور بالإغتراب عن الذات والآخرين» 
دراسة اكلينكية بإستخدام إختبارتفهم الموضوع؛ الاسكددرية : دار 
المعرفة الجامعية. 

7 - مدحت عبد الحميد أبو زيدء (*155- ج) الإدمان 
والانتحار : الفروق بين مدمنى الكحول والهيروين فى التصورات 
الذهنية المتعلقة بالانتحار» الاسكندرية : دار المعرفة الجامعية. 

8 - مدحث عبد الحميد أبو زيدء )١1454(‏ : لهفة الاعنماد 
العقاقيرى والابر الصبنية» القاهرة : مكتبة الأنجاو المصرية. 

- مصطفى سويفء (1445) : المخدرات والمجتمع : نظرة 
تكاملية» الكويت» سلسلة عالم المعرقة؛ العدد (8١؟)‏ . 

٠١‏ - معتز سيد عيد اللهء )١945(‏ : الإتجاهات التعصبية» 
ألكويت : ساسلة عالم المعرفة» العدد (1890) . 

١‏ - معتز سيد عبد الله » (1510) : المعارف والوجدان 
كمكونين أساسيين فى بذاء الاتجاهات النفسيةء مجلة علم النفس» 
العدد (15) . 

7 - هند طهء (1441) : الاقدران من تعاطى المواد المؤثرة 
فى الحالة النفسية ونوعية الصناعة» المجلة الاجتماعية القومية» 
المجاد (18)» للعدد )١(‏ ص ص 1١١4, - 2١‏ 


المراجع الأجنبية 


: (1997) .ك1 ,وستلمسطك8 عه .آ.ى بعصسام - 27 
5 كقعمتلهع؟ عمتلعمم كتسمام مره 4ه مععممك علأعمم8 
بأمعتلهم لعدممهدتل راتقسل علمصة كعممعد عوممطض 
.625-630 : (5) 22 ركناه هطع 8 علوناء001م 

عمة' : (1995) كلامآ بمتاعلسم:ظ8 يق 7١5.‏ رعتى8 - 28 
كامعتاوم ‏ عقباطة ععمماواليد كن عاتاعممدعم 
عن كسماو هذ كعلمعد عن 6ه ممودممرت 
,لا ممع رمز ممتكععرمعل عاعع8 ,لممامعلما علتاعممديمم 
كمءتعهامدعبزوط ,كعلدعة 5كعمكوةاعممط عاعء8 لمة 
.899-905 : (1غم3) 77 ,كارهمو8 

كعأعصةامعمء اعماك نط : (1993) بذف.5 ,تتسوعظ - 29 
: دمتاعمو لدتعءم5 : عومهك عوتتمطعط عبرقاءز0ل2 مه 
ع2 أمامعم نعم ,كرمتتمطعط عرناء1ل0لة 2 ومتلدرناوك3 
55-7 : (1-4) 1 ,زههامعفدممطممط روط لمعتمتك. 


56 : (1989) ب2. لآ بلعم هللهه5 عق .82.1 رفيو - 30 
5والتمطءط مه كعلطتالة امعليسد مز كععمعيع عزن 
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: (1994) دمامكوعمة عتامتط ره ممتعمرم - 23 
امتمعك1 6ه لصسمدكلا! أمعناءمقمن3 لمه عناوممودتطم 
.(1300أم18 طاكساه؟) .12.0 رمماعمتطكة/[ ,وعلعموزم 


01 وملطعنة8 : (1996) ملهاء .11.11 ركتمسصق - 24 
ععممقك 05 دمع مألمع كمعنك ما عمتاعكمنام امع هماه 
«متامعاعمم عومداعء كععتتعيمة 2ه عام ع5 : 
لمعتمتكت > تمامعى ممع 
.37-45 : (1) 4 ,لإوهامعقصسمة مم روم 


رع ألعقصسمه 


06 عق لعا مما تمعضين5 : (1991) ملضاء .ك1 ,وعطامعظ8 - 25 
06 لقتعناد1 ركعنامل عأمهناوطءلزكم لعدبودم كعلساناغة لمة 
.279-289 : (3) 27 مممتامء نل لها أدزعم8 


1 2 06 ومتتدباله : (1983) ملقك .27 بالضمع8 - 26 

رلمتمعلمز ومأكععومعل عممعونانام ع( 4ه وه 

1 ,لاومامطعبروط لمعتمته 2 ومتاعفمسمع مه لمسمل 
90-1 : (5) 


و جا ا 0 ا 


ع عد نالسهده© 02 لقدمده1 بكاء2001 عمتقعم بزاع يعممز 
.221-224 : (1) 64 ,نروهامطعبروط لممتمنات 

هذ أكاعل لقدمتاةانا10! : (1985) ملهك .© عموهآ - 41 
لمعندئ1 06 لقمسس20 ,كامءتلدم عععمق لعكععرمعل 
.139-144 : (2) 41 ,نرومامطعوم 

06 ه871 : (1991) ,غ1 متستلط 12510 عق .© بلاعمهفة - 42 
طوتط آه ععلبطتائة مه ومتتفعيلة امطمعاة قمه عمل 
عنمط لمة امنامعلم 2ه لمصنمل ,كامعوياد اممعو 
31-7 : (1) 37 بومتمسمع 


عنمل بدمدتامطمعلة : (1991) ملهكء .2 ,واتهناءة7 - 43 
6 بأدتع010ءنزوط المع عمق ,كععأعدمط عد 2 عسطة 
.1139-1148 :(11) 


لوأععمة ما ممتاعسهمعامآ : (1993) .للا تعللئقة - 44 

روءوتمطعة عنتمء01ل2 لمة ممنمةاتامل/ة : ممتاعمد 

1 ,روهامعمسمهطموطعنزروط امعتمتت عه لمامعم عوط 
.5-6 : (1-4) 


م3 ع1 : (1995) .لش ,كتدسضصهت) عق سآ بمتهطاوعهه1! - 45 
كه كدهناوعمء2 : ككعوكععاء سمط 6ه ناه لمه مذ 
ع 06 لقصمسمة ,كتعقباطة ععمماوطباة عمتعرمعم 
.11-19 : (5) 6 برععق 4105 هذ ععمب88 06 وممتنماعموقةم 

«متامم تمرك ع : (1982) ,2 ركهل ه11 يق .لا رطعهط0 - 46 
06 ممتاعمنة د كه كأاعلزعل ومعمدععاماغة لعدي1 6ه 
مذ طععمعمع 07 لقدسسه3 بسعمائعاعد لععسلمز 
.511-523 : (4) 16 ,باالموممعط 


تقدمناممسظ : (1997) ملضاء .3.0 ,تعقامطت؟0 - 47 
عه دوماع عاذ كة عقنااة عممماوطناد لمة كمعمائتقك 
لمامتطعبروط "له لممسسحة مدتلهمةت) ,كامسعتنة علتعليه 
.402-408 : (4) 42 

أ كاعت]]18 : (1919) .1.5 رسهسطااط سكا مسعطافظ - 48 
لهة علتمتهم ككعمووعاماءعط 06 )رنامصة 
هه لمممر جه اممف كن كصمط تممعع_ لممعامز 
لملعهك 2 واتلمومومع5 01 لقدسه1 ععمقصصممكهعم 
.39-47 : (1) 37 ,نرههامطعبروم 

أمعمعع اولخ : (1995) .آلا كلقسالال! عق بلط ممهمك18 - 49 
: ممتكوعتمعل 06 ومتعمة د كه كماعط لدلكاسو 
خ : أرمممنة تاعمد قلمة بعمنا أمطمعلة ,كععمديعاءم110 
0 لمعنه ممعفعصة ,دممموقععلمذ لأممتلسائومه1 
.329-354 : (3) 23 ,ترومامطء روط وافسسممت 
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أمعلبه5 عععااه0) ,علمععل ه ععنه كودمك كلعهبوما 
.57-34 : (1) 9 ملهصيه1 كتماقة 


11ة| !نال( ه]/! 1 : «ولهم] ,كمعها5 : (1978) ,1 ,001 - 31 
,آنا تكعمم 


1ل الونء2001 عناكل علتلقعع1 : (1982) ,.5.[ ,ع2 - 32 
بلقعطة علمعمل 16 : كعناتمصسم وافممتم عط 
1 كه ممتامع لدم لقناممة عط غة لعامعععمم ععرموط 
لمتلداعمكدة لمعنهمامطع روط ممعتعصسم 

[األقومتاعم ,0 أعهمتئذ 1" : (1997) ,.لسآ ركتعصه1 - 33 
عكنا عمممائطو كليدبده) علناتالد مه موتعتاع لمة 
امامعلة 2 ونم ,كلاه كتقعبر 13-15 عن١مسده‏ 
.95-103 : (2-3) 44 عممهلمعمعءط 

6 لإلنة5 لمساانت كدمععة : (1982) .16.1 هله - 34 
5ع «تكمة : ووأدمع,وعل 04 رمام تهممامممرد 
لداءه5 0 لقصصسمة أمومتتفمعاما ,كتمعقهم معاي ا 
19-2 : (3) 28 ,لمادتطع روط 

ع1" : (1984) .1.0 بأطوسككا عق .11.7 ,و6006 - 35 
كعناكمعمر 'زاألاتاعة للعمعمى نمه تعاعدرماعة ]0 براتلتلة 
طكتافم8 ,كامعقندم لمدمعممعل ]0 امممكععدعة عا مذ 
.159-163 : 145 ,امت روط ؤه أهمسمة 


6ه منطقدممتنهاعء ع1 : (1981) .86.8 بقساس© - 36 

فقة «وأككعموعل ما الع لتلتهتلد اعمم 107 كع ءجماععمي ‏ 

عاتاتمعه©) ,كامعقيمد عوءلاى مذ كععوجوعاءممط 
.313-316 : (3) 5 ,تاعتمععع. يل بإمديع11" 


,كقعمكوءاماء11 : (1984) ملضء مآ رأكمادوءطله5 - 37 
2ه معام 4 : موتععمموعل لمة كمعمدمعامممط 
.1.5 مع ااممع : هآ ,كممتاععمتل عسانا؟ امه دمعيهممم 
لمممتتمطعط عم همه باتامومدعط : (.50) .26 بسار 
.505 عق بعاللا مطمة : عملا بوع11 ركتعلممولل 

06 5لكتزاهمة بمقمتسراعةم ح : (1997) ,.3.8 رتعسانض8 - 38 
عامقاسه ودسعتم 4ه كلد لعرلعمءم عط 
,00 عه نمم [ولامممية لمة وإاعتتمة اهنا ,كعءمماوطره 
501-511 : (5) 131 ,لزودمامطعبروط ؟ه لجسم 

ونلة 0 عدأعممطلمع : (1993) رآلة مطندمه8 - 39 
عه عمتاعل أن 6) : ممابتهطعط عناتء قله آه مع لمعا م1 
: (3) 30 ,رمسعطمطعروط كأممعطامطعروم عم 
,413-480 

اع هذ عمزاعهه : (1996) ملقك ..510 رلسةطمس8 - 40 
هذ بماد أمعصلمع ععقة مارم موزل فمامموعمر 
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مه واتلقدمدمعم همه ممتندمءتامدم ,كعساطتطنة عملادع 
اتتدوسم مز نمه كملماننة 5عممتامية لدتمعتهمم 
لقسسعمة عذا غهة لعامعععمم ععمد5 بكدمادعمز 
لمءتهدامطعرو ممولعهة عم عه ممشامع مم 
لمتاهاءمدكة 

,ككعمددعاعم110 : (1997) رلتهباء ك1 رمعصتصمنة - 
ككعام ءاه علتعتناك قلمدمة أمعكمز ممه كععمء ركأسامسة 
عه عءمملمعمعة اأمامعلة ,«متكدعممعق موزهم طاتبجر 
: (2) 96 يمع أنتهدتكمق5 معمندتطعروط ماعة ,طامط 
,142-149 


0 كعلساتنه عط ؤه كزلزاتهمة مخ : عاعلطنه عوعلاى عط 
,تتمعبل18 مآ كه أقسمل ملع غة كعاءاطة امعليمو 
.105-119 : (2) 27 


: (لن) ,8 بلممعآ : هآ ,ععممةءةتموأة همه عتستمدرل 
.لإودامطتدموط ءزدم لمة باتتقدممعم مذ كدمتاممظ 
.كقع6م اسارعاط : علرملآ بوعل1 


اعت عممدممم : عكنا عومماوطيد 4ه ععنقاعومه 
مذ كعلمععأه لعتمعمممعمز اس عامعويةد امومعو 
: (2) 27 ,ممتامعسل8 عبس 04 أمدسامة ,عممكا عدم 

1471-2 


800515 : دتعل »معتل بباالهومده5 (.لع) .1.8 ,ممنآ 
.كم فلا177 ع سهذاائ/لآ : ععمسنالدظ بأمعمععدمقى ممه 


ججح 
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عدمل 06 ععمعساكمز 15 : (1993) 1-7 ,م5 - 55 


لمة كعنم : (1997) ,.0 ,لامصده) عق ,1 وتععلة - 60 


لقدمدعم عأع]" : كلمه81 : (1979) ركآءة بممصد79 - 61 


لدءومطعيوط : 1997) ملهاء .0.5 رهعده7ا - 62 


8 ,كعتائلهدمدمعم علاتاء8001 : (1982) سل تععصسس ]لآ - 63 


ءططكطلإ 1 71 ١*7"‏ أ اك 


6ه كسعمددء اماعط عا عمنلدء5 : (1979) .77 عععممن8 - 50 
2 «طعتمعمعه عمتتقطء8 رقع نا ثاتاعة عل/اتومعومءلنامة 
,439-449 : (5) 17 ,لإمدمعط]" 


عنمل 04 كمعه(ناعه871 : (1995) ,./7آ.5 ركاتءط180 - 51 

ركعلساتتلد ,عولءاسمي1 : كامعمومسمء ومغمعسلهء 

لتععادع اعد لمة كدمتئة نام .عمكلمه ممأواعمعة 
,146-50 : (3) 26 ,ممتتمعسل8 طنادع1] زه لمحساهل 


5ه ممدتمة ممم ق : (1995) ملهناء ,.ة) .1 ركادء800 - 52 

نمه عدن عنصل لمة أمطامعاة دلعدبده) 5علطتاكة عط 

لمة ععلمعع ,اعنع! علممع لاط 6ممصنة آممطعو 

لمتتمعسل8 صنو٠‏ همه امطمعاخ 06 لتمصصدم1 ,تواعتمطك 
112-77 : (2) 40 


أمطمعلة همه نط : (1997) ملهاء .81.4 ,0زه80 - 53 
همة كعلنننائة ,كلأطقط ومتامسكمه2© : متهم مز عدن 
.227-284 : (5) 111 ,تالهعة] عتاطباظ ,كممتمامه. 


: (1989) كلسآ ,عةط:110 عق .5.15 رمع وستعلطك5 - 54 

.كعتلتسةة عبات تل20 06 غمعملمعا عاتعمعطع مومه 

عا 05 عمتاععم لقناممة عدا غه لعامعوععم ععمدم 
نومتقداعمعقم لمعتومامطع تروط ممءنعمم 


مه كععمدععاماء11 : (1975) ,8.1 ,رسممدوتك5 - 55 
: عملا بجع]؟ ,طاهعل عق )اعمرمماع باعل ,ووأوععممعل 
لضلهم0© لاه مممرععم1 .17/.,11 


لالقصةة عط أه ومتنقاع؛ ع1 : (1997) ,2.1 بعاعطق - 56 
عمتعط-لاعنه لمعتوماماءترقم )معمععاهلة م ومتممقعسة 
لمدسه1 ممتجتمطعط تتعاططمم لمة بأمعدماكد زه آمملاعة 
.467-479 : (4) 158 ,لإههامدء روط عنتاعمء0 01 

لعممعا : (1996) ملقء .8.0 ,وسنتتعا5ة - 57 
ع4 : عممملمعمعل عمنتدعءم لمهة كععمدوءاماعط 
5 ,كعكمعوتط علاناءزللم 2ه أقدسم1 ,ومتادعنادعلامز 
.13-24 :(2) 
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مقدهمة 

تعد المواقف التعليمية بما يحدث 
أثناءها من تعلم سواء أكان ذلك قى 
الأسرة» أم فى المدرسةء أم قى المجتمع 
بصفة عامة من أهم العوامل الى تسهم 
بدور رئيسى فى تمايز طاقات الفرد 
العبقليسة وتكاملهاء وكلما تنوعت هذه 
المواقف وخاصة فى مراحل النمو المبكرة 
ازداد تمايز طاقات الفرد العقلية . 

وإذا كانت المدرسة هى المؤسسة 
التريوية الرسمية التى وظيفتها الأساسية 
التعليم والتسعلمء وإذا كائت المواقف 
التربوية داخل المدرسة التى يتعرض لها 
الطلبة والطاليات متنوعة وتهتم بتوفير 
الخبرات المتباينة التى تساعد على تكوين 
حصيلة واسعة من المعارف والمهارات . 


نوع التعليم والفروق 
قدرات 
التفكير الابنكارى 


د. سليم محمد سليم الشايب 


مدرس علم التفن 
كلية التربية بالعريش ‏ جامعة قناة السويس 
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هذا ولايتوافر فى الوقت الحاضر قدر كاف من 
البيانات عن أثر التعليم المدرسى فى تنمية القدرات العق 
(218:314) والقدرة على التفكير الابتكارى هى أرقى 
مستويات النشاط المعرفى للإنسان. وفى ضوء التمييز 
الشهير الذى اقترحه جيلفورد بين التفكير التباعدى 
+ع 101176 والتفكير التقاربى 4هعمه027© يمكن القول 
بأن المواد الدراسية التى تقدم للتلاميذ ابتداء من 
مرحلة التعليم الأساسى قد يغلب على بعضها الخصائص 
التباعدية ويغلب على بعضها الآخر الخصائص التقاربية» 
وقد أكد العالم الانجليزى هدسون 185:4500 1935 أن 
مواد العلوم والرياضيات وعلوم اللغة ومعظم العلوم 
الاجتماعية من النوع التقاربى» أما الفنون والإنسانيات 
عموما فتنتمى إلى النوع التباعدى؛ والتفكير التباعدى 
وثيق الصلة بالإبتكار (ه: 578) . 


٠‏ والدراسة الحالية تتناول أثر محتوى التعليم الفنى 
المتوسط (صناعى ‏ تجارى) فى الفروق بين الجنسين فى 
قدرات التفكير الابتكارى. 
أهمية الدراسة: 
يلعب جنس الطفل دورا هاما فى النشاط 
العقلى لسببين هما: 
١‏ أن من المحتمل أن توجد روابط جنسية فى 
. الموروثات تساعد فى تحديد مستوى الطفل فى 
القدرات المختلفة. 
؟ أن الشقافات تختلف فى تحديد أدوار كل من 
الجنسين ومايرتبط بها من قدرات (14: 1/ا5)ء 
وعملية الابتكار هى نشاط نفسى وتصدر عن الفرد 
كردود قعل واستجابات على منبهات تصدرآلية من 
“البيئة وهذه الاستجايات يتتعلق يها ويحددها عدد 
من المتغيرات منها : 1 


”4# ؛>٠ءااس‏ 0ك 


١‏ السمات المزاجية للشخصية. ا 

- البيئة الاجتماعية ومستوى الطموح فيها. 

القدرات العقلية. 

4 القدرات الابتكارية. 

5 الاهتمامات الشخصية من ميول وقيم واتجاهات د 

)1: 

وتبدو أهمية الدراسة الحالية بالإضافة إلى المكغيرات 
السابقة فى تحديد دور محتوى مناهج التعليم الفنئى 
المتوسط (صناعى ‏ تجارى) والجنس فى تنمية الدفكير 
الابتكارى. 


مشكلة الدراسة: 


إن محتوى المقررات الدراسية وطريقة التدريب 
تختلف فى التعليم الفنى باختلاف نوع التعليم (فنى 
صناعى فنى تجارى)؛ ومهارات التفكير الابتكارى 
كغيرها من المهارات القابلة للتدريب؛ وإن من الأمور 
الواضحة أن طريقة تقديم المعلومات ونوع المعطومات 
وتحصيلها تؤثر فى الطريقة التى يمكن استخدامهايعد ذلك 
إلا أنه لايوجد إلا قليل من الدلائل ألتى تؤيده (5: 388) . 

ويرى زين العابدين درويش 1978 أن التدريب يمكن 
أن يؤدى إلى تمايزفى شكل البناء العساملى للسلوك 
الابتكارى عند من تلقوا تدريباء وهو تمايز فى الكم مبنى 
على إعسادة تمحور للخصائص الابتكارية بعد 
التدريبموهذا التمايز يكشف عن نفسه فى الفروق بين 
الفرد ونفسه بعد التدريب» وبين الفرد الذى تلقى تدريبا 
وذلك الذى لم يتلق تدريبا مماثلا عند الأداء على 
اختبارات التفكير الابتكارى(997). . 

ويشير بير داسين (فى 14: 145) إلى أن هناك من 
الدلائل مايمكتنا القول بوجود شكل عالمى مستقر للبناء 
العقلى لدى الأفراد والجماعات مع الإقرار بوجود فروق 
فردية سواء داخل الفرد أوالجماعة الواحدة: أو بين 
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الجماعات المختلفة» وهى فروق فى موضع درجة 
الفرد أومتوسط درجة الجماعة على متصل السمة أو 
القدرة موضع التقويمء وتزداد هذه الفروق بفعل 
التغذية الفقافية التى يتعرض لها أفراد الجماعات 


هذا وترى ناهد رمزى 1977 أن البناء العاملى 
لمكونات السلوك الابتكارى لايتشايه تماما بين النساء 
والرجال حتى داخل الشقافة الواحدة» وذلك لأسباب 
عديدة» ريما كان من بينها تعرض الأنثى منذ ولادتها 
لإلحاح ثقاقفى من نوع ما يصل إلى درجة الضغط فى 
اتجاه تشكيل خصائصها الدافعية والشخصية والمعرفية 
بما يؤدى فى النهاية إلى إفراز سلوك ابتكارى ليس 
مشابها بالضرورة للسلوك الذى يفرزه الذكورء وله 
خصائصه المشبعة بما اهتم المجتمع أن يبثه فيه ويدربه 
عليه (11) . لذلك فمشكلة الدراسة الحالية تتحدد فى 

السؤالين الآتيين: 

١‏ ماالفروق بين الجنسين (طلبة وطالبات) التعليم القنى 
الصناغى والفنى والتجارى المتوسط فى قدرات التفكير 
الابتكارى؟ 

ماأثرمحتوى المناهج الدراسية فى التعليم الفنى 
الصناعى والتعليم الفنى التجارى على تنمية التفكير 
الابتكارى للطابة والطاليات؟ 
أهداف الدراسة: 

موضوع الفروق بين الذكور والإناث فى القدرات 
العقلية وغيرها شغل المقكرين والباحكين على مدى 
العصورء ويرجع هذا الاهتمام إلى حاجة كل من الذكور 
والإناث إلى معرفة كل منهما الآخرء ويوجد الكثير من 
المسائل والقحضايا والنظم والمؤسسات الاجتماعية التى 
تتطلب هذا الفهم المشترك ومن ذلك الزواج والطلاق 
والتربية والعمل للوصول إلى ممارسات وأنشطة ناجحة 
لمم 
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هذا والعلاقة بين الابتكار والتنمية علاقة لاتنفصم 
ا ات 
وتقدمه -)11١5:4(‏ 
لذا فالدراسة الحالية تحقق هدفين هما: 
١‏ تحديد الفروق فى القدرات الابتكارية بين طلبة 
وطالبات التعليم الفنى الصذاعى والتعليم القنى 
التجارى. 


1- تحديد أثر محتوى المناهج الدراسية فى تنمية التفكير 
الأبتكارى لدى الطلبة والطالبات. 


الإطار النظرى والدراسات السابقة: 

للتعليم الفنى فئ مصر تاريخ طويل وأصبح يقع عليه 
فى المقام الأول عبء سد حاجة البلاد من العمالة 
الماهرة» حيث يعتبر التعليم الفنى أوسع صور ريط التعليم 
بالعمل. ومن حيث محتوى مناهج التعليم الفنى فلكل مادة 
منهج خإص يوضح أهداف المادة» وطرق تدريسهاء 
والوسائل المعينة على التدريس وأسلوب التقويم» ومسحتوى 
مناهج التعليم الفنى فى مجموعه يستهدف توثيق الصلة 
بين مايتعلمه الطالب والبيئة الاقتصادية والاجتماعية 
فتهيئ الأساس لتقدير مختلف أنواع العمل وتغزز فهمه 
للأسس العلمية للعمل المنتج وتزوده بالمعارف والمهارات 
والخبرات التى تساعده فيما بعد على التعامل مع الأدوات 
والآلات والمواد فى مختلف مواقف العمل بطريقة سليمة 
لاتعرضه للخطر وتعينه على اكتشاف ميوله وإمكاناته بما 
يساعد على الاختيار السديد امسار حياته مستقبلا فى 
الدراسة والعمل والمهنة» وأن تنمى فيه الحرص على 
الحفاظ على البيئة الطبيعية وتحسينها وكذلك عادات 
المثابرة والملاحظة والدقة فى الأداء ولتحقيق ذلك يجب 
على المدرسة مراعاة مايأتى. 
١‏ زيادة معلومات الطالب التى تساعد على توضيح 

الأمور والتبصير بالقيم والسلوكيات المرغوب فيها. 
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العمل على أن تكون المعلومات التى يتلقاها الطالب 
ذات فاعلية فى التأثير على مشاعره واتجاهاته النقسية 
وحالته الوجدانية بما يؤثر على أسلوب حياته 
ل أن تؤدى هذه المعلومات المعرفية والمشاعر الوجدانية 
إلى سلوك تنفيذى يظهر فى تكوين المهارات 
والممارسات العملية. 
4 التدريب على الأسلوب العلمى فى التفكير. 
ولكى تتمكن المدرسة من ذلك فإنه لابد أن تتهياً 
الوسائل الكافية لقيام البيكة والمناخ التربوى المناسب 
بالمدرسة بما يقنوى العلاقة بين المعلم والمتعلم» وينمى 
روح الانتمإءء وتعلم النظام بجوانبه الفكرية والسلوكية 
وتساعد على الانضباط فى القول والعمل وأهم مكوناته: 
تنظيم الإدارة المدرسية:؛ المواد الدراسية؛ وطرق 
التدريسء النشاط:المدرسى الدراسات العملية: التقويم 
والمتابعة» التوجيه والإرشاد إلنفسى» الصلة بين المدرسة 
والمنزل. 
هذا وناتج العملية التعليمية فى المدرسة الفنية ما يلى: 
١‏ التنمية المتوازنة لإمكانيات المتعلم الجسدمية والعقلية 
والانفعالية تمشيا مع مقتضيات الشخصية السوية. 
تحقيق مردود اجتماعى هام يتمقل فى تنمية عادات 
ومفاهيم العمل المنتج وتنمية قيم منشودة مثل تحقيق 
الذاتث وتحمل المسئولية والتعاون والانضباط والآمانة 
والإيجابية والحرية والإبتكار وكلها قيم ضرورية للنمو 
الشخصى والتنمية الاقتصادية والاجتماعية . ويرى 
فؤاد أيو حطب 1195 أن المقرارات التجارية والمهنية 
1 أتؤدى إلى تنمية بعض القدرات العقلية 1 00 
وقد تنمى قدرات التفكير الابتكارى ولكن يرى سيد 
عثمان 1110 أن إتقان الفرد للمهارات والمعلومات فى 
المجال:الذى يغب فى الابتكار فيه شرط أساسى 
لدخول مزحلة الابتكار (3: )7٠١‏ ولكن لم تنجح 
المدرسة فى تنمية التفكير الابتكارى ومقومساته من 
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تصور خلاق وتفكير تاقد وذكاء قعال وأصالة فعالة 
وجدة المجال إلا إذا كان المجتمع بحاجة ضرورية إلى 
هذه المقومات لتدعيم قدراته فى مواجهة التطور 
والتحديات وتخطى الأزمات وحل المشكلات (١؟:‏ 
يلها 


وفى حدود علم الباحث لاتوجد دراسات سابقة تناولت 


:العلاقة بين محتوى التعليم الفنى وتنمية التفكير الابتكارى 


وأثر ذلك على الفروق بين الجنسين فى قدرات التفكير 
الابتكارى ولكن توجد دراسات تناولت القدرات المسهمة 
فى النجاح فى التعليم الفنى التجارى والتعليم الفنى 
الصتاعى(14: 584-581) - 

أما الدراسات التى تناولت الفروق فى قدرات التفكير 
الابتكارى بين الجنسين عديدة ومتباينة من حيث الأدوات 
المستخدمة فى الدراسة والمدى العمرى للعينة والبيئات 
التى أجريت فيها. 

ونتائج الدراسات متعارضة إلى حدا ما فقد أشارت 
نتائج بعض الدراسات إلى عدم وجود فروق بين الجنسين 
قى قدرات التفكير الإبتكار مثل دراسة ناهدرمزى 1511 
(17) ودراسة مرزوق عبد المجيد أحمد مرزوق 1181 
ليله ودراسة ريانا 1984 31 .) 853 (14) ودراسة 
اجارول ساروج/ وكمارى سيشلا 1184 زممة5 اقنمدوةم 
ناعنك فتقمرقكة همه (17) ودراسة ساكسينا ساروج 
6 زوعد5 دمعره5 (/13) ودراسة ذهائج ديكسيا 
46 نمع« عومهطة )4١(‏ . وأشارت نتائج دراسات 
أخرى إلى وجود فروق بين الجنسين فى قدرات التفكير 
الايتكارى والفروق لصالح ,الذكور مثل دراسة ناديه عبده 
عوض 1187 (15) ودراسة حبسن أحمد عيسى 1584 
(1)ودراسة كرديلى ودراسات تورانس 117١1‏ ودراسة عبد 
السلام عبد الغفار (فى ؟) ودراسة نايانا 1541 122.5" 
3 (١؛)‏ ودراسة مارى سامى وكاريانى 
موسى 111 مكمه تمع ةبزمممكة لسه عدبد5 8/1214 
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وأشارت نتائج دراسات أخرى إلى وجود فروق بين 
الجنسين فى قدرات التقكير الابتكارى والفروق لصالح 
النساء مثل دراسة فاطمة حسن البارودى 1١95846‏ 
(1)ودراسة جاريال جوريال 118١‏ لقعةل لدممه 
)١(‏ وبراسة باهرا دوى 0215417 معط (95) 
ودراسة أوليفى 15177 (فى *) 

وهناك بعض الدراسات أشارت نتائجها إلى وجود: 
فروق فى بعض قدرات التفكير الابتكارى لصالح الذكور 
والببعض الآخر من القدرات لصائح النساء مثل دراسة 
حسن أحمد عيسى ‏ مصرى جنورة 1148 (4) ودراسة 
مصرى حنورة ‏ حسن أحمد عيسي ١184‏ (77) ودراسة 
مصرى حنورة ‏ عبد الله الهاشم ١9155‏ (754) 

من العرض السابق للإطار النظرى والدراسات السابقة 
التى تناولت الفروق بين الجنسين فى قدرات التفكير 
الابتكارى وعلى الرغم من كثرتها إلا أن بعضها أشارت 
إلى عدم وجود فروق بين الجنسين فى قدرات التفكير 
الابتكارى والبعض الآخر أشارت إلى وجود فروق فى 
قدرات التفكير الابتكارى قد تكون لصالح الذكور أوالإناث 
ولكن لم تتعرض نتائجها إلى دور المحتوى الدراسى الذى 
سبق أن تعلمته العيتات: 

فروض الدراسة : 
١‏ لاتوجد فروق دالة فى قدرات التفكير الابتكارى بين 

طالبات التعليم القنى التجارى والصناعى. 
7 لاتوجد فروق دالة بين قدرات التفكير الابتكارى بين 

طلبة التعليم الفنى التجارى والصناعى 
لاتوجد فروق دالة فى قدرات التفكير الابتكارى بين 

الطلبة والطالبات فى التعليم الفنى الصناعى. 
4- لاتوجد فروق دالة فى قدرات التغكير الابتكارى بين 

الطلبة والطالبات فى التعليم الفنى التجارى. 
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الدراسة الميدانية 
١‏ العينة: 


استخدم الباحث عينة من الطلية والطالبات فى نهاية 
ألسنة الدراسية الصف الثالث من مدارس مدينة العريش 
الخانوية الصناعية والتجارية فى العام الدراسى 
56 بغ حجمها 11 طالبا و34 طالبة بإجمالى ١15١‏ 
طالبا وطالبة ويوضح جدول رقم )١(‏ عينة الدراسة 
جدول رقم )١(‏ عينة الدراسة 


مدرسة العريش الذانوية الصناعية بنين 
مدرسة العريش الثانوية الصناعية بنات 


مدرسة العريش الثانوية التجارية بنين 
مدرسة العريش الثانوية التجارية بنات 


أدوات الدراسة: 

- اختبارات تورنس للتفكير الابتكارى الأشكال: 

. والاختبارات مكونة من ثلاث اختبارات فرعية هى 
اختبار الأشكال الناقصة ‏ واختبار الخطوط المتوازية - 
واختبار الدوائر وكل اختبار يقيس الطلاقة والمرونة 
والأصالة للمفحوص- والاختبارات ذات ثبات وصدق 
متاسب (6211لء (ارلء4). 
نتائج الدراسة وتفسيرها: 

-١‏ نتائج الفرض الأول وتفسيرها 

الفرض الأول: لاتوجد فروق فى قدرات التفكير 
الابتكارى بين طالبات التعليم الفنى الصناعى والتدعليم 

يوضح جدول رقم )7١(‏ الفروق فى قدرات التفكير 
الابتكارى (الطلاقة ‏ المرونة ‏ الأصالة) بين طالبات 
التعليم التجارى والصتاعى. 
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جدول رقم (1) 
الفروق بين طالبات التعليم الصناعى والتجارى فى قدرات التفكير الايتكارى 


اختبارات التفكير 
الإبتكارى 


الأشكال الناقصة 


تشير النتائج الموضحة فى جدول رقم (1) إلى وجود 
فروق فى المرونة (أشكال ناقصة) دالة عند مستوى ه*ر 
لصبالح طالبات التعليم الفنى الصناعى. وإلى وجود فروق 
فى الطلاقة والمرونة والأمصالة دالة على التوالى ١*رء‏ 
١ءرءه‏ *. لصبالح طالبات التعليم الفنى التجارى فى 
اختبار الدوائر. 

أما بالنسبة للطلاقة» والأصالة (أشكال ناقصة) 
والطلاقة والمرونة والأصالة (خطوط متوازية) لاتوجد 
فروق بين طالبات التعليم الفنى الصناعى والتجارى 

هذا والنتائج أثبتت عدم صجة الفرض الأولء وإذا 
كان هناك تضاربا فى اتجاه الفروق فى قدرة المرونة 
والباحث يستخدم مستوى الدلالة الاحصائية للقضاء على 
هذا التضارب فمستوى الدلالة ١٠ر‏ أكثر تأكيدا من مستوي 
الدلالة هر 


0ك 


الدلالة الإحصائية 


والأصالة لصالح طالبات التعليم التجارى وقد يرجع 


ذلك إلى أن محتوى المداهج الدراسية فى التعليم 
الدجارى تنمى التفكير التباعدى وهو أكثر ارتباطا 
بالتفكير الابتكارى. 


"- نتائج الفرض الثانى وتفسيرها: 

الفرض الثانى: لاتوجد فروق فى قدرات التفكيو 
الابتكارى بين طلبة التعليم الفنى الصناعى والتعليم الفتى 
التجارى. 

يوضبح جدول (1) الفروق فى قبرات التنكير ا : 
الابتكارى (الطلاقة والمرونة والأصالة) بين طلبة التعليم 
الفتى الصناعى والتعليم الفنى التجارى 


لذا يقرر الباحث أن الفروق فى الطلاقة والمرونة 
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جدول رقم (”) 
الفروق فى قدرات التفكير الإيتكارى بين طلبة التعليم الصناعى والتجارى 


اختيارات التفكير 
الإبتكارى 


الأشكال الناقصة م2 


1١مم‎ 


الخطوط المتوازية 


تشير النتائج الموضحة فى جدول رقم.(1) إلى وجود 
فروق فى الأصالة (أشكال ناقصبة) دالة عند مستوى 
١*رء‏ لصالح طلبة التعليم الصناعي ولاتوجد فروق فى 
الطلاقة والمرونة (أشكال ناقصة) بين طلبة التعليم 
الصتاعى والتجارى ‏ " 

أما بالنسبة لاختبار الدوائر لاتوجد فروق فى الطلاقة 
والمروننة والأصالة بين طلبة التعليم الصناعى» والتعليم 
التجارىء وتوجد فروق فى الطلاقة والمرونة (اختبار الخطوط 
المتوازية) لصالح طلبة التعليم إلنجارى دال عند مستوى 2٠1‏ 
١*ر‏ على التوالى ولاتوجد فروق قى الأصالة(اختيار 
الخطوط المتوازية) بين طلبة التعليم الصناعى وطابة التعليم 
التجارى هذا والنتائج أثبتت خطأ القرض الثانى وأيدت وجود 
فروق فى قدرات التقكيرالإبتكارى بين طلبة التعليم الصناعى 
وطلبة التعليم التجارى.. 
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وقد ترجع هذه الفروق إلى محتوى المواد الدراسية فى 
كل من:التعليم الصناعى والتعليم التجاربى: فالمواد الدراسية 
فى التعليم الضناعى وأعصال الورشة تنمى المهارات 
اليدوية وهذه قد تخمى قدرة الأصال ةلديهم أُمنا محتوى 
المناهج فئ التعلخ التجارى من سكرتارية ومحاسية.... 
إلخ قد كنمئ الطلاقة والمرونة لديهم؛- 

وفى حدود علم الباحث لم تجر دراسة تناولت محتوى 
المواد الدراسية فى التعليم الفنى الصناعى والتجارى من 
جانبء ومن جانب آخر فإن نظم التعليم الصناعى 
والتجارى فى مصر قد تختلف عن نظام التعليم الفنى فى 
الدول الأخرى وبذلك تصعب مقارنة نتائج هذه الدراسة 
مع نتائج دراسات قد تجرى فى دول أخرى . 

- نتائج الفرض الثالث وتفسيرها: 

الفرض الثالث: لاتوجد فروق فى قدرات التفكير 
الابتكارى بين الطلبة والطالبات فى التعليم الصناعى. . 


معر عدم ممعم وم ممم م ممم م ممم عع عع م رعرع عع م ع دوروو عو ودع دعر 0ك 
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جدول رقم (4) 
القروق فى قدرات التفكير الابتكارى بين طلبة وطالبات التعليم الصناعى 


اختيارات التفكير 
الإيتكارى 


الأشكال الناقصة 


1 الدوائر 


يتنا 
لمانا 
ينكد 


الخطوط المتوازية 


يوضح الجدول رقم (4) الفروق فى الطلاقة والمرونة 
والأصالة بين طلبة وطاليات التطيم الصناعى. 

تشير النتائج الموضحة فى للجدول رقم (4) إلئ وجود 
فروق فى قدرة الأصالة (أشكال ناقصة) دال عند مستؤوى 
١هر‏ لصالح الطلبة أما الفروق فى الطلاقة والمرونة 
(أشكال ناقصة) بين طالبات وطلبة التعليم الصناعى غير 
دالة والفروق فى الطلاقة والمرونة والأصالة (اختبار 
الدؤائر) دالة على التوالى عند مُستوى اهن ,*١ ١٠6‏ 
لصالح الطلية والفروق فى الطلاقة (اختبار الخطوط 
المتوازية) بين طلبة وطاليات التعليم الصناعى غير دالة 
والفروق فى المرونة والأصالة دالة على التوالى عند 
. مستوبى 0٠ر١ »0٠‏ لصالح الطلبة. 

وفتائج الفرض الثالث أثيقت خطأ الفرض وأيدت وجود 
فبروق فى الطلاقة والمرونة والأصالة دالة بين الطلبة 
والطالبات فِى التعليم الصناعي لصالح الطلية. 


الدلالة الإحصائية 


إن الطلبة بحكم عوامل التنشكة الاجتماعية التى 
تعطيهم حقوقا إكثر وتكون معبهم أكثر تشجيعا كل 
هذا يؤدى بالطلبةٍ أن يكونوا أكثر جرأة واندفاعا وثقة 
بالنفس واعتمادا عليها وكل هذه الخصائص تنمى 
قدرات التفكير الإبتكارى لدى الذكور دون الإناث وقد 
يكون ذلك مبرر تفوق الذكور على الإناث فى قدرات 
التفكير الإبتكارى 

4- نتائج الفرض الرابع وتفسيرها: 

القرض الرابع : لا توجد فروق فى قدرات التفكير 
الابتكارى بين طلبة وطالبات التعليم التجارى, 

يوضح الجدول رقم (5) الفروق فى الطلاقِةٍ والمرونة 
والأصالة بين طلية وطالبات التعليم الفنى التجارى ‏ 


الايااا_0ك سوردو 


علخ النفس ‏ أكتويرى توقمير ديسميق14 18ب 115 ' 


ووو واااو اا نان 


ججح جح 


جدول رقم (0) 
الفروق فى قدرات التفكير الابتكارى بين طلبة وطلابات التعليم التجارى 


اختبارات التفكير 
الإيتكارى 


الأشكال الناقصة 


تشير النتائج الموضحة بالجدول رقم (5) إلى رجود 
فروق فى الطلاقة (أشكال ناقصة) دالة عند مستوى ,١1‏ 
لصالح الطلبة أما الفروق فى المرونة والأصالة بين الطلبة 
والطالبات فى التعليم التجارى غير دالة والفروق فى 
الطلاقة (الدوائر) دالة عند مستوى *,١‏ لصالح الطالبات 
والفروق فى المرونة والأصالة (الدوائر) بين طلبة 
وطالبات التعليم النجارى غير دالة والفروق فى الطلاقة 
والمرونة والأصالة (الخطوط المتوازية) دالة على التوالى 
٠5,03‏ , لصائح الطلبة. 

إن نتائج الفرض الرابع أتيتت عدم صحة القرض 
الرابع وأيدت وجود فروق فى قدرات التفكير الابتكارى 
بين طلبة وطالبات التعليم التجارى 

أن تفوق طاليات التعليم التجارى فى الطلاقة (دوائر) 
قد يرجع إلى محبتوى مناهج التعليم التجارى وطبيعة 


4 غلم النفس أكتوير- توقمير- ديسمير 146 


طالبات التعليم التجادى|. فروق 


اختبارالدوائر والخصائص الشخصية للأنثى وتفاعل 
المتغيرات الثلاثة معا. 

من العرض السابق لنتائج الفرض 
الثالث والرابع وجد أن: 

-١‏ الطلبة أكثر طلاقة ومرونة وأصالة من:الطالبات 
سواء فى التعليم الصناعى أو التعليم التجارى ‏ 

وهذا يتفق مع نتائج بعض الدراسات التى سبق تناولها 
وقد يرجع ذلك إلى الفروق فى خبرات كل من الذكور 
والإناث الحضارية المعاصرة (75) حيث أشار محيى 
الدين أحمد حسين أستنادا إلى ما أجراه عتماء النفى من 
بحوث مختلفة إلى دور التنشكة الاجتماعية قى نمو قدرات 
وكف قدرات أخرى وتولد اهتمامات وانعدام ما يغايرها 
وتشكيل اتجاهات وتقلص نقيضها والترغنيب فى دوافع 
وتوجهات قومية أو الترغيب عنها (17) والإناث نتيجة 


ع 
21101111 


0 
لصضغوط التنشكة الاجتماعية يكن عادة أقل أصالة وإغترابا | الرشد وجدنا هذه الفروق وقد أصيحت أكثر وضوحا 
قى أفكارهن من الذكور وخاصة فى المجتمعات التقليدية | واتساقا. 
بدليل أن المبتكرات اللائى اشتهرن أقل بكذير من نسبة 8 58 
ل نل لى شتهرن ل كدر من تسا | ومدينة لمر مدينة صحراوية والرجل هوالمسيطر 
لذكور قى كل المجتمعات تقرييا (4) . فيها على مجريات الأمور فى الأسرة والرجل هو الذى إٍ 
وترى انستازى 1575 أن بعض الفروق فى القدرات | يحدد دور المرأة ويتحكم فى جميع أنماط سلوكها تفرييا ‏ /ّ 
العقلية بين الجنسين تكونت ودعمت تحت ضغوط ولذلك فقالأسرة تعد الذكور لدور الزوج والأننى لدور ً 
حضارية ويوضح ذلك وجود فروق ضئيلة بين الجنسين ٠‏ الزوجة لذلك فالذكور أكثر استقلالية وثقة بالنض رأكثر ‏ /ّ 
فى القدرات فى مرحلة الطفولة التى ما تلبث أن تظهر ٠|‏ مخاطرة وتفتح ... إلخ من الأنثى » وكل هذه الخصائص /ٌٍّ 
بوضوح وتدعم عبر السنوات حتى إذا وصلنا إلى مرحلة | الشخصية قد تنمى التفكير الابتكارى لدى الذكور. 
المراجع العربية 
١‏ -.. أحمد شعبان عطية : دراسة العلاقة بين القدرة على التفكير 4 سليم محمد الشايب : العلاقة بين الابتكار وبعض المتغيرات 
الابتكارى وبيعض سمات الشخصية؛ ماجستير غير منشورء كلية الشخصية وللبيئية دكتوراه» غير منشورة؛ معهد الدراسات العليا 
التربية جامعة الاسكتدرية 1541 للطفولة جامعة عين شمسء 1151 . 
-أحمد شعبان عطية : دراسة عاملية للقدرات الابتكارية لتلاميذ سيد عثمان : الإبداع الرهطى فى مجلة مستقيل التربية العربية 
مرحلة التعليم الأساسى؛ دكتوراه؛ غير منشورة» كلية التربية المجلد الأول العدد الأول 1596 
جامعة الإسكندرية 1944. 1 
٠‏ حسن أحمد عيسى : دراسة عاملية للفروق بين الجنسين فى لعي عو بو حتية اخت يان 
القدرات الإبداعية لدى مجموعتين من طلاب جامعة الكويت 0 هٍ 0 ارى الصورة أ» ب القاهرة 
فى فؤاد أبوحطب محرر بحوث المؤنمرالرابع لعلم النفس» فوا 
الجمعية المصرية للدراسات النفسية » القاهرة » مركز التنمية عبدائله محمود سليمان ‏ فؤاد أبو حطب : اختبارات 
البشرية والمعلومات 1184 . تورانس للدفكير الابتكارى كراسة تعليمات القاهرة؛ الأنجلو 
4- حسن أحمد عيسى مصرى عبدالحميد حنورة.. الفروق المصريةء 181/1 . 
بين الجدسين فى القدرات الإبداعية دراسة حضارية مقارنة ١١‏ عبدائله محمود سليمان : فؤاد أب حطب : اختبارات 
لمجموعات من طلاب للجامعة الكويتيين والمصريينء المجلة | <١‏ تورإنس للدفكير الابتكارى مقدمة نظرية القاهرة» الأنجاو 
الااجتماحية للقومية العدد الثانى : المجاد الثئنى وللشرين 1185 . المصريةء 191/6 . 
دين عبداطيز امو 0 »حولية 17 فاطمة حسن البارودى دراسة تجريبية للقدرات الابنكارية ‏ ف 
١ 9 0‏ لدى تلاميذ التعليم الأسامى ماجستير غير مشورة: كلية ب 
1- دنيس تشايلد ترجمة عبدالحليم محمود السيد وأخرون التربيةء جامعة عين شمس186١‏ . ا 
ف .العزيز | :5 لف لقاهرة 3 
١‏ 0 القوصى :عام النفسولمام القاهرة مؤسسة 4 فواد عبد اللطيف : القدرات العقلية ط 6» القاهرة؛ الأنجلو 
المصرية؛ 1955 . 


زين العايدين درويش : تئمية التفكيرالخلاق درأسة تجريبية 
لآثر التدريب فى أليناء العاملى للإبداع دكتوراهء غير منشورةء 
كلية الآداب جامعة القاهرة. 


© فوؤاد عبد :اللطيف أبو حطب ‏ أمال مختار صادق : 
علم النقس للتريوى ط 5» القاهرة» الانجاو المصرية» 1157 . 


1010101 ااا 0ك 


علم:النفس ‏ أكتوبر- بتوفمير كيسمير.1934 ب ١١8‏ 


اللووو ع ا ا 0 . 


مامواواوامامامااماماياطيمطا0ا0ا0ا0ا0ا0ا0ا0ا0ا0ااااااااااااااااااااااااااااااااا 211111111111 


مجدى عبد الكريم حبيب: أثر المتغيرات المزاجية والعقلية 

وتفاعلها على الإنتاج الابتكارى ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة متطاء 1541 

#17 مديى الدين أحمد حسين: القيم الخاصة لدى المبدعين» 
القاهرةء دار للمعارق» 1541 

مرزوق عبد المجيد أحمد مرزوق: المستوى الاجتماعى 
الاقتصادى الثقاقى للأسرة وعلاقته بالتفكير الابتكارى للأيناء 
فى المرحلة الابتدائية ماجستير غير منشورة:» كلية ألتربية» 
جامعة الاسكندريةء 1441 

محمد السعيد عبد الحليم: الاتجاهات الوالدية السوية 
وعلاقتها بالابتكارية لدى البنين وإلبناتء ماجستيرغير 
منشورة» كلية للبنات: جامعة عين شمس»/15187- 

٠١‏ محمود مصطفى قنير- ضحى على السويدى: التربية 
والابتكار مجلة مستقبل التربية العربية العدد الأول يناير 156 

١‏ مصرى عبد الحميد حنورة تقديم مصطفى سويف: 
الأس النفسية للإبداع الفنى في الرواية» القاهرةء الهيكة 
المصرية العامة للكتاب 191/4 


١‏ - مصرى عبد الحميد حنورة - حسن أحمد عيسى: الفروق 
قى الأصالة والطلاقة بين مجموعتين من الكويد بين 
والمسريين» انيلا لتريبيةء جلية التربية::وامسة ليت اند 
الخالث» ديسمبرء 1184 . 


772 مصرى عبد الحميد حتورة: لبط بو جار كان 
القاهرة» الأتجلو المصرية, 1955 

4 ب مصرى عبدالحميد حنورة ‏ عبد الله الهاشم: دراسة 
ميدانية لتأسيس معيار جديد لبناء المناهمج قى مصرى 
حتورة الإبداع من منظور تكاملىء القاهرة» الأنجلو 
المصرية, 1155. 

6 نادية عبده عوض أيو دينا: تنمية القدرة على الدفكير 
الايتكارى دكتوراه غير منشورة» كلية البنات» جامعة عين 
شمس 21547 

ناهد رمزى مبعد: القدرات الإبداعية دراسة تجريبية للفروق 
بين الجنسين ماجستير غيرمنشورة» كلية الآداب» جامعة 
القاهرةء 191/١‏ . 


المراجع الأجنبية 


-مة عط مأ عمملمتا لمة أمعمععلطعفء أ معلهعة عمو 
0 ,لوعترع1 لموتودامفبروط ,ممنفمة ؛جعودمت ممق 
.4 - 28 ,3 ,19 .7701 

-كآ وكنه1؟) عقده88 تسمموديهكا قمد 1 عصسدة 313 -32 
علاناهع0) أ0 لموسم1 علدت طدرم مز با اوشتمعت (اعهر 
528 - 4,227 ,16 .او ,1983 ,عم تتقطعظر 


ع انلمع 06 لإلسامة :8.1 إعلمه8 لم ء .15 وعلصدم - 33 0 


مةتلم1 كامعليهة5 أممطاعد طعخة1 ؛ه رعو ما ومتتماعم. مز 
57 - 2,53 ,26 .آهل ب1984 ,ووذوعة1 لمعزوهامطعبروط 

المتلم] مأ برا نامع م عمروعىع )7 برعو :11 .'1 ممع 34 
أ 1982 مم8 لقممنهعبم8 مدتمم1 عامه1 لممعممم 
128 -17.3,122 

]0 امع سعد( عدا :© .عنطاعمة ردمكتممطت2. -35 
-ل4 ممعتقسدة آه عامصمد 2 عدمصسطة واترتمعءن 
5 ,32 ,710 ,1984 بومامع سل ما ممعوم8 كمعمهماه. 
.30- 


0ك 


لمعه تقاتطقن3 تتمممكا لد زمند3 :لمسسصموعة -27 
مم5 طاذالا يوا تامع لمة ومنله] كنه 6ه برونس3 
--180 مقتفمة :كعممعع21 عمد ما عممميوقعه 
, .17,3 .اه 1982 ,بمعتبم الم هتاه 
0 -104 


بها (ل لم4 نروهامطع رد امتامعت ]م2 تتعمامم مق -28 
.1965 ,لإمهمدرمت مهاائعها/ة1 بم 

كة ععة امه عمد عممعونااعم1 :8 .زد11 لدتمدظ -29 
مماكة نزا ا قمعت 0 امعومومه0 عط غه معلداعووون 
.آهل ,1985 بومتتمعه180 لمة برومامطعبروط 4ه لمدسسوق 
.44- 3,41 ,16 


عمقلا بسماة برومامطم روط امعمع0 :2 .ل لسمكلتمدع -30 


15710 بعس ملإسهم هرم 
نالمعي مه كوتليه3 6ه «عألاية :دامصه © لمتمول -31 
كلنما5 عتومومععم50 عممعونااعنم] ما ومتتداعه مز 


لعي اا 21011010000 


١991 علم النفس ح أكتويرتبنوفميرب ديسمير‎ - ٠١6 


111010060010109 


2- 3,959 ,52. أولا, 1981 ,الفلة ماما 


الع متتو واءناء10 زا ألا لدعت :رهظ همد 917 © عاووة؟ -40 
انوع علتامءعكء5 805 موصدظ كمد تعانريه1 مذ 
.1963 .هآ قصه3 فمة نزع1 1/1[ مطمل لوملا عقر 


-50 0صة ادع تملع تداعخ عتصعلدعة :تسطكعلمة مجدزل] -41 

بامعله] عباأاهعنن) إن ورماء ع2 كه 5نائها3 تتسمومععمك 

,24 .701 1980 ,كعداءفقعمع؟ [مءزههامطعبروط 02 [مسسمل 
1-2 

علالهعنه 01 لإلنناى لإمنقروم<8 مخنتهانء1 هودمط2 -42 

مه (ملغمجمممامة (همتط) فامععوعاملم مذ ولامنط1 


,20-25 ,2 ,ول2 ,1985 بععمعاءة لوعزههاطءنروم 


سد 


حهع0 وأ وعموعيع ]لط ع5 :6 عسطاعمة ردمدلمق 831 -36 

قامعددع ولثم مدعتقصمدة غه عأمصدة 2 عدمسة اتن 

-424 ,2 ,60 .ولا ,1985 ,الكاة «ماهك! ممة أوبهمعمعم 
,426 


-قآ مععلائاع0 06 كامعدرودعووة : .81 .ل «علنلوة -37 
مزالف لع 2 ,وملدما دع ناتلتطخ لدتعممة لمه عممعوتلاء) 
.1982 عم[ ماه لمة 


06 لإلبة5 :طوععلقك1 “مس1 سه زمرةد متعروة -38 
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التغير فى بنية 3 
00 إذا كان مجال دراسة الشخصية من 
الحاحات النفسية المجالات الهامة والحيوية فى علم النفس 


فقد جذب هذا المجال اهتمام بعض 
الباحثين فى دولة قطرء وتمثل هذا 
الاهتمام فى إجراء مجموعة من الدراسات 
فى هذا المجال قى الفترة من عام ١91‏ 
١1417 -‏ وقسد استهدفت بعض هذه 
الدراشات التعرف على الخصائص النفسية 
للشخصية القطرية وتوصلت إلى نتائج 
هامة ألقت بعض الضوء على ما تتميز به 
هذه الشخصبية من خصائصء لكن على 
الرغم من أهمية هذه النتائج إلا أنها لا 
تزال محدودة بالقياس إلى تعدد متغيرات 
الشخصية ونظرياتهاء وتعدد الزوايا التى 
يمكن دراسة الشخصية من خلالها. 
وبالقياس إلى الفترة الزمنية التى مرت 
منذ بدأت دراسات الشخصية فى المجتمع 
القطرى والتى تمتد: إلى مسا يقرب من 
عشرين عاما. لذا فإن دراسة الشخصية 
القطرية ما تزال فى حاجة إلى جهود 
الباحبثين ومحاولة التتوصل إلى صورة 
شاملة للجوانب والخصائص النفسية لهذه 
الشخصية . 


لدى الذكور القطريين 
من طلاب كلية التريية 


بجامعة قطر 
خلال عشرين عاما 


د.جمال محمد الباكر 


ياحث بوزارة الإعلام القطرية 
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من ناحية أخرى تكتسب دراسة الشخصية القطرية 
أهمية خاصة من منطاق أن الإنسان القطرى ظل زمنا 
طويلا يعيش حياة البداوة ويمارس أعمالا تقليدية مثل 
الغوص واستخراج اللؤلؤ. ومنذ ما يقرب من نصف قرن 
تغير وجه الحياة بعد اكتشاف البترول؛ وبدأ المجتمغ 
القطرى يمر بتغيرات جذرية فى مجالات الحياة المختلفة 
وبدأت نظم الحياة الاقنصادية والاجتماعية والسياسية قى 
التطورء والانتقال من حياة البحر والبداوة إلى حياة 
المجتمعات الحديئة وتبع ذلك تغيرات أساسية فى مختلف 
جوانب الحياة الاجتماعية والاقنصادية والسياسية والثقافية 
والمهنية والصحية. وقد أدت هذه التغيرات إلى ظهور 
مطالب وحاجات جديدة على مستوى الفرد والمجتمع لابد 
من مواجهتها والاستجابة لها بتعديل فى نماذج السلوك بما 
يحقق التوافق الفردى والاجتماعى مع تلك المطالب 
والحاجات الجديدة . 

ولهذا فإن دراسة الشخصية القطرية فى ضوء ما 
حدث وما يحدث من تغير وتطور فى الجوانب المخدلفة 
المجتمع القطرى تكتسب أهمية خاصة. ومن هذا المنطلق 
تأتى هذه الدراسة التى تتناول مدى التغير فى بعض 
الحاجات النفسية لدى القطريين الذكور خلال مرحلة من 
التغير والتطور فى المجتمع القطرى تمتد إلى عشرين عاما 
فى الفترة من عام 191/7 -/1981. 

مشكلة الدراسة 

فى عام 1917 قام جابر عبد الحميد بإجراء دراسة 
عبر ثقافية استهدفت تعرف بعض الحاجات النفسية لدى 
الذكور القطريين من طلاب كلية التربية بالدوحة بالمقارنة 
مع الحاجات النفسية لدى ثلاث عينات ممائلة من طلاب 
كليات التربية المصريين والعراقيين» والأمريكيين. وقد 
تناونت الدراسة الحاجات النفسية الظاهرة التى حددها 
هنرى مورى [72:ا/1 51 وتشمل خمس عشرة حاجة من 
هذه الحاجات. وتوصلت تتائج الدراسة إلى تحديد الأهمية 
النسبية نلهذه الحاجات لدى الطلاب القطريين وسدى 


"- 222212222222222 622222 
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8 
الدشابه والاختلاف فى بنية هذه الحاجات بينهم وبين 
نظرائهم من الطلاب المصريين والعراقيين والأمريكيين. 

وبعد مرور ما يقرب من عشرين عاما على إجراء هذه 
الدراسةء وحدوث تغيرات وتطورات سريعة وعميقة فى 
الجوائب المخافة للمجتمع القطرى قإن السؤال الذى يطرح 
نفسه هل مازالت بنية الحاجات النفسية لدى الذكور 
القطريين من طلاب كاية التربية بجامعة قطر بدفس 

الصورة التى كانت عليها منذ عشرين عاما؟ أم أن ا 
التغيرات والتطورات التى حدثت فى المجتمع القطرى 
خلال هذه الفترة من الزمن أدت إلى تغير فى بدية هذه 
الحاجات؟ وما أوجه هذا التغير ومداه؟ 

هذا ما حاولت الدراسة الحالية الإجابة عليه من خلال ا 
محاولة الإجابة على الأسئلة الفرعية الآثية: / 

)١(‏ هل توجد فروق دألة قى الصاجات النفسية بين ا 
الذكور القطريين من طلاب كلية التربية يجامعة قطر عام 
797 والذكور القطريين من طلاب كلية التربية بجامعة 

قطر عام 1991 

(1) هل اختلفت درجة الأهمية النسبية للحاجات 
النفسية لدى الذكور القطريين من طلاب كلية الدربية 
بجامعة قطرعام 1357» بالمقارنة مع درجة أهمية هذه 
الحاجات لدى الذكور القطريين من طلاب كلية الدربية 
بجامعة قط رعام //191؟ 0 

(7) ما مدى التشابه بين بنية الحاجات النفسية لدى 
الذكور القطريين من طلاب كلية التربية بجامعة قطر عام إٍْ 
417 وبنية الحاجات النفسية لدى الذكور القطريين من 
طلاب كلية التربية بجامعة قطرعام 1919١؟‏ ظ 

1 

م 


الحاجات النفسية لدى الذكور القطريين منذ 
عشرين عاما : 

فى دراسة جاير عبد الحميد عام /1ا198 قارن بين 
عينات قطرية: ومصرية وعراقية وأمريكية فى الحاجات 
النفسية الظاهرة ألتى حندها هنرى مورى [18س1/1 .11 
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فى كتايه «استقصاءات الشخصية» (111). وارتكزت 
الدراسة فى أساسها النظرى على نظرية الصراع بين 
البداوة والحضارة التى وضعها على الوردى ومؤدى هذه 
النظرية أن الصراع بين البداوة والحضارة يختلف فى 
نمطه وشدة تقاعله من قطر إلى قطر فى الوطن العربى» 
وفى ضُوء ذلك تصنف الأقطار العربية إلى ثلاثة أنواع: 
النوع الأول : توجد فيه الحضارة والبداوة جتبا إلى 


النوع الثانى : تكون فيه البداوة أشد وأكبر تأثيرا من 
الحضارة. 


النوع الثالث : تكون فيه الحضارة أقوى تأثيرا 
وتغلغلا فى الحياة الاجتماعية من البداوة وفى ضوء هذا 
التصنيف يوضع العراق فى النوع الآول؛ وقطر فى النوع 
الشانى ومصر فى التوع الشالث. ويذهب الوردى إلى أن 
مكونات الثقافة البدوية ثلاثة هى العصبية والغزو 
والمروءة. فالبدوى يريد أن يدتمى إلى قبيلة قوية تحميه 
ويرغب فى أن ينال مكانة عالية فى قبيلته يفاخربها 
أقرانه» ويتبغى أن يكون قويا شجاعا ويجب أن يحمى 
ويغيث كل من يلجأ إليه ضعيفا كان أو محتاجا. 

وفى ضوء هذه النظرية يرى جابر عبد الحميد أنْ من 
المتوقع أن تكون الحاجات النفسية فى العينة القطرية أكثر 
تعبير عن الخصائص البدوية مما نجد فى العينة العراقية 
وأن الأخيرة ستظهر فيها خصائص البداوة أكدر من العينة 
المصرية. 

ورغبة فى إيراز التشابه قى الحاجات النفسية بين 
العينات العربية الثلاث (القطرية؛ والمصرية» والعراقية) 
امتدت المقارنة إلى عينة أمريكية» واستهدف هذا الامتداد 
زيادة التباين فى عينات الدراسة بغية التعرف على كيفية 
تأثير اختلاف الثقافة على الحاجات النفسية» وإبراز التشابه 
بين العينات العربية بإظهار اختلاف العينة القطرية عن 
العينة الأمريكية فى الحاجات النقسية موضع الدراسة. 


سي ا ااا 101000100 
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وفى ضوء هذا طرح الباحث أربعة فروض حاول 
التحقق من مدى صحتها وهى: 

)١(‏ نواحى التشابه فى الحاجات النفسية بين العينة 
القطرية والعينتين المصرية والعراقية أكير من تواحى 

(1) درجة الارتباط بين بروفيل الحاجات النفسية لكل 
من العينة القطرية والعراقية والعينة القطرية والمصرية 
أكبر مما نجد من ارتباط بين بروفيل الحاجات النفسية 
للعينة القطرية والعينة الأمريكية. 

(؟) درجة الارتباط بين بروفيل الحاجات النفسية 
للعينة القطرية» وبروفيل الحاجات النفسية للعينات الثلاث 
الأخرى العراقية والمصرية والأمريكية تبدأ كبيرة 


وتكناقص تدريجيا على أساس اختلاف هذه المجتمعات 


من حيث البداوة والحضارة. 


(5) تعكس الفروق في الحاجات النفشية بين العينة 


القطرية والعينة الأمريكية حقيقة أساسية هئ أن الفرد 


الأمريكى يهتم بنفسه ونالحياة الفردية بدرجة أكبر من 
الفرد القطرى الذى يهتم بالجماعة وبالآخرين. 

وللتحقق من مذى صحة هذه الفروض تم اختيار 
العينات المستهدفة فى الدراسة من طلاب الجامعات على 
أساس من التكافؤ فى العمر والجنس والمستوى التعليمى 
والمكانة الاجتماعية وقد اختير ت العينة القطرية من 
طلاب كلية التربية وبلغ حجم العينة 77 طالباء فيما 
اختيرت العينة المصرية من طلاب كلية الدربية 
بجامعة عين شمس وبلغ حجمها ١44‏ طالبا. كما اختيرت 
العينة العراقية من طلاب كلية التربية يجامعة يغداد» 


٠‏ بلغ حجمها 14 طالبا. أما بيانات العينة الأمويكية فهى 


مستقاة من دراسة أجراها والتن توين هذاه 18/9100 
على عينة من طلاب كلية التربية بجامعة واشنطن وهى 
عينة مكافئة للعينات العربية الثلاث (لم يذكر بالدراسة 


ل 100111 


كما استخدم فى قياس الحاجات النفسية المقياس الذى 
وضعه آلن ادواردز كلعه50 4160 والمعروف بقائمة 
ادواردز للتفضيل الشخصى -تعاع: اقدمدء7 كفمةولة1 
1ةنال5616 ع606. وتتضمن القائمة خمس عشرة حاجة 
من الحاجات النفسية التى تناولها هترى مورى وتتمثل فيما 
يلى: 

)١(‏ الإنجاز :)معمعبءتاء4. 

(؟) الخضوع : عدمتمعاء2. 

(1) النظام :معل0. 

(4) الاستعراض : ممتااطنط:. 

(5) الاستقلال : لإمرم«مسية . 

(5) التواد : ممقهذااكك . 

() التأمل الذاتى : «دتاممع همل 

(8) المعاضدة : 5606ع6007نا5 . 

() السيطرة ف عءمهمنصه2 . 

. لوم الذات :غمعممععدطم‎ )٠١( 

)١١(‏ العطف : عتمسدمينا. 

(؟1١)‏ التغيير : عهامم0 . 

(1) التحمل : 66مهمنا800 . 

(14) الجنسية الغيرية : لإاذلهد»يعدمماء18 . 

0 : ومنمدعععة . 

تغير اتاج التى نوسفتإلها درس إلى تبه كل 

او موه لحار ريا لم1 لزنم جز حلي 
من الحاجات النفسية؛ ووجود فرق واحد دال فى الحاجة 
إلى النظام فى صالح العينة القطرية (م القطرية - 
15,01 م العصرية -11,17) ومعنى هذا أن العينة 
القطرية تعبر عن الحاجة إلى اانظام بدرجة أكبر من العينة 
المصرية. 


كما تشير النتائج إلى تشابه العينة القطرية مع 
ألعيتة العراقية فى عشر حاجات بينما ظهرت فروق 
دالة فى خمس حاجات؛ وكانت هذه القروق فى صالح 
العينة القطرية فى ثلاث حاجات هى: الحاجة إلى 
الاستقلال (م القطرية > 15,45» م العراقية - 4؟,15) 
والحاجة إلى العدوان (م القطرية - 165,٠7‏ م العراقية 
-11,85)؛ والحاجة إلى السيطرة (م القطرية - ٠لار5اء»‏ 
م العراقية -14,51) بينما كانت الفروق دالة فى 
صالح العينة العراقية فى حاجتين هما: الحاجة إلى 
المعاضدة (م القطرية - ١٠١,8٠‏ م العراقية - 17,9) 
والحاجة إلى لوم الذات (م القطرية 17,37 م العراقية 
حاكلوا). 

أما فيما يتعاق بمدى التشابه بين العينة القطرية والعيئة 
الأمريكية فقد تشابهت العينتين فى ست حاجات: بينما 
اختلقت فى تسع حاجات أى أن أوجه الاختلاف أكبر من 
أوجه التشابه. فقد تبين أن هناك فروقا دالة لصالح العينة 
القطرية قى الحاجة إلى النظام (م القطرية > 19,٠7‏ م 
الأمريكية )١1,07-‏ والحاجة إلى السيطرة (م القطرية 
> ٠107ء‏ م الأمريكية - 16,55)» وإلحاجة إلى العف 
(م القطرية - 17,76 م الأمريكية > 14,11) والحاجة 
إلى التحمل (م القطرية -13,41؛ م الأمريكية - 
م2» والحاجة للعدوان (م القطرية ‏ ٠لا,ه١»‏ م 
الأمريكية -17,437). 

كما أظهرت النتائج فى دراسة جابرعبد الحميد 
(114) فيما يتعاق بمدى الارتباط فى بنية الاجات 
النفسية بين العينة القطرية والعينة المصرية أن معامل 
الارتباط 5,51 بينما بلغ معامل الارتباط مع العينة 
العراقية ٠,40‏ ومع العينة الأمريكية *,1١‏ مما يؤكد أن 
التشابه أكبر ما يكون فى بنية الحاجات النقسية بين العينة 
القطرية والعينة المصرية» ثم بين العينة القطرية. والعينة 
المزاقية وما يتخ درجة النقاية ين الا الخطرية 
والعينة الأمريكية. - 
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جحي 


وبالإضافة إلى هذه النتائج يمكن أن يستخلص أيضا 
من بيانات الدراسة نتيجتان لهما أهمية بالتسبة لمشكلة 
البحث الحالى وتعرضت لها الدراسة بصورة صَمنية» 
وتتمثل النتيجة الأولى فى مدى الأهمية النسبية للحاجات 
النفسية لدى العينة القطرية طبقا لترتيب متوسطات 
درجاتهاء أما التتيجة الثانية فهى الحاجات النقسية التى 
تحميز بها العينة القطرية بشكل مطاق على العينات 
المصرية والعراقية والأمريكية. وفيما يتعلق بالأهمية 
النسبية للحاجات النفسية يوضح الجدول رقم )١(‏ ترتيب 
هذه الحاجات قى ضوء متوسطات الدرجات التى حصلت 

عليها العينة القطرية:فى كل حاجة من هذه الحاجات. 

جدول )١(‏ 
الأهمية النسبية للحاجات النفسية لدى العينة القطرية 
(فى دراسة جابر عبد الحميدء 1918) 


سداس سم ]سد ]مس ]مدا 
التحمل | 75,59 | ١‏ تشديسى| 16,٠١‏ أ 0 


مكنا " |الاستقلال| ١7,46‏ 1 
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أما فيما يتعلق بالحاجات النفسية التى تميز القطريون 
بارتفاع درجاتهم فيها بشكل مطلق عن درجات نظرائهم 
من المصريين والعراقيين والأمريكيين فهىة 


اا1ااال ا 2 


(1) الحاجة إلى النظام. 

(1) الحاجة إلى الاستقلال. 

() الحاجة إلى العدوان 

كما تميز القطريون أيضا بانخفاض درجتهم بشكل 
مطلق عن نظرائهم المصريين والعراقيين والأمريكيين فى 


ملامح التغير فى المجتمع القطرى خلال 


عشرين عاما [(ففلن -155190) : 

ظل المجتمع القطرى ولفترة طويلة من الزمن مجتمعا 
تقليديا تسوده حياة بسيطة لإ تشويها تعقيدات الحضارة 
الحديثة» ويمارس الناس حرفا تقليدية مثل الرعى وصيد 
الأسماك» واستخراج اللؤلؤ» والقليل منهم من يعرف القراءة 
والكتابة» وتميزت العلاقات بينهم بالبساطة والتعاون 
والتمسك بقيم الدين الإسلامى فى التعامل والسلوك . 

كما كانت الأسرة الممتدة هى النمط الشائع للأسرةء 
وتميزت بقوة التماسك والترابط بين أفرادها والتعاون 
والاحترام المتبادل بينهم وتؤكد جهينة العيسى (11817) 
بأن حياة الفرد وحريته وشخصيته امتزجت بالطابع العام 
للآأسرةء فقيمة الفرد يستمدها من قيمة أسرته وهي التى 
تحدد له نماذج سلوكه وتعين له المسموحات والممنوعات» 
وتحدد له القوالب التى يسير عليها. 

ويعد اكتشاف النفط والانتفاع بعائداته فى حقبة 
الأربعينات مر المجتمع القطرى بتغيرات أساسية فى 
مجالات مختلفة» وبدأت نظم الحياة الاقتصادية والسياسية 
والاجتماعية والثقافية فى التطور» وحل استخراج البترول 
وتكريره وتصديره محل الكثير من الأعمال التقليدية» 
ونمت.مجتمعات صناعية جديدة» وتبع ذلك تغيير قى 
تقسيم العمل أدئ إلى ظهور النظم الإدارية الحديفة ممنا 
أدى إلى ظهور تغيرات اجتماعية أساسية كظهور الوافدين 
من خارج البلاد للعمل فى قطر بصفة دائمة أو مؤقتة؛ كما 
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انتشر التعليم العام» ويدأ الشباب فى السفر للخارج لتلقى 
العلم ودخلت المجتمع وسائل التكنولوجيا ووسائل الاعلام 
الحديثة؛ وتقدمت سبل المواصلات وربط قطر بالعالم 
الخارجى. 

وخلال ألفترة من عام 151/1 -11917 شهد المجتمع 
القطرى تغيرا وتطورا سريعا شمل جميع جوانب الحياة» 
وتتمئل أهم ملامح هذا التغير والتطور فيما يلى: 

)١(‏ قيام الدولة بعملية تنمية اقتصادية نشطة تمثلت 

فى بناء قاعدة إنتاجية وصناعية تمثل ركيزة للدخل 
القومى إلى جانب البترول؛ فأخنت فى التوسع فى 
الصناعات الغذائية» والصناعات البتروكيماوية» وصناعة 
الأسمنت؛ وإلحديد والصلب والأسمدة الكيماوية. 
٠‏ (1) التوسع فى إنشاء مدارس التعليم العام وتطور 
أعداد الطلاب والمعلمين وإنشاء كلية الكربية؛ ثم جامعة 
قطرء وإتاحة فرصة التعليم للمرأة سواء فى التعليم العام أى 
الجامعى؛ وظهور أدوار جديدة لها. والتوسع فى إرسال 
البعكات للخارج. 

("؟) انتشار وسائل الإعلام الحديئة من صحافة وإذاعة 
وتليفزيون» وإنشاء مسرح وطنى والاهتمام بعقد المؤتمرات 
والندوات الثقافية والدينية» وإنشاء المكتبات العامة. 

(4) إنشاء مستشفيات حديثة» ومراكز صحية وانتشار 
الوعى الصحى؛ ونقص عدد الوفيات. 

(5) زيادة أعداد الوافدين من جميع الجنسيات زيادة 
كبيرة للعمل بصفة دائمة أو مؤقتة والاتجاه لإحلال العمالة 
الوطنية من سكان البلاد محل الوافدين. ‏ " 

(1) تغير نمط الأسرة القطرية من الامط الممتد إلى 
النمط النووى . 

(1) إرساء قواعد التنظيم متمثلا فى الوزارات والدوائر 
الحكومية» ومجلس الشورى . 

(4) استخدام وسائل التكنولوجيا الحديثة . 


ل لظ 


(1) استخدام وسائل الاتصال الحديثة . 
5 
)1١(‏ زيادة الاهتمام بالأنشطة الرياضية والاجتماعية ‏ /ْ 
والثقافية للشباب بإنشاء مؤسسة عامة تختص برعايتهم 
(الهيئة العامة للشباب والرياضة) . 
: 
)1١(‏ الانفتاح على العالم الخارجى سواء بالسقر ‏ / 
والرحلات أو استقبال قنوات التليفزيون الفضائية. إْ 
)١7(‏ الاهتمام بالبحث العلمى بإنشاء مراكز إْ 
متخصصة للبحوث فى إطار جامعة قطر. 
تلك هى أهم ملامح التخير فى المجتمع القطرى خلال ا 
العشرين عاما الماضية. وهى ملامح توضح أننا أمام 
مجتمع تغيرت ظروفه المادية والاجتماعية والثقافية؛ ولذا . /ْ 
لنا أن نفترض ونتوقع أن تتغير بعض نماذج السلوك فيه» أ 
كما تتغير أيضا حاجات أفراده النفسية . / 
البحوث والدراسات السابقة : | 
حول التغير فى بعض الجوانب النفسية الشخصية | 
القطرية وعلاقته ببعض جوإنب التغير فى المجتمع 
القطرى أجريت بعض الدراسات التى توضح هذه العلاقة . 
ففى بداية السبعينات بدأ التعليم الجامعى لأول مرة فى 
دولة قطر ممثلا فى إنشاء كلية للدربية» وحول أثر هذا 
النوع من التعليم على بعض متغيرات الشخصية القطرية . | 
قامت صفاء الأعسر (197/8) بإجراء دراسة استهدفت ‏ و 
التعرف على أثر البيئة التربوية الجامعية فى تخفيض- /ْ 
درجة الجمود 0159ع1 لدى الطالبات القطريات. وقد ٍ 
أجريت الدراسة على عينة مكونة من 81 طالبة قطرية ‏ ,ٌ 
من الطالبات المستجدات بالكلية بالفصل الدراسى الأول ز 
عام 1617 واستخدم فى قياس درجة الجمود مقياس ا 
الجمود من إعداد الباحثة ويتضمن ثلاثة أبعاد هى: 
الالتزام بنظام ثابت فى نواحى الحياة. أ 
التقيد الشديد بالتقاليد. ً 
أ 


صعوبة التنازل عن الأفكار السابقة. 
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ويضم المقياس إلى جانب الأبعاد الخلاثة اختبار.جف 
اعنه6 للجمود وهو أحد اختبارات كاليفورنيا للشخصية. 

وقد تم تطبيق المقياس على عينة الدراسة خلال 
الفصل الدراسى الأول عام 19177 وبعد مرور أربع سنوات 
دراسية تم تطبيق المقياس مرة أذرى على نفس العينة أى 
فى القصل الدراسى الثامن عام 15107 

وتشير نتائج الدراسة إإنى انخفاض ذى دلالة إحصائية 
فى درجة الجمود مما يؤكد حدوث تغيير فى استجابات 
الطاقبات من حيث شدة الاستجابة فقد تغيرت الاستجابات 
من الرفض الشديد أو القبول الشديد إلى الاتجاه الأقل 
تطرفا مما يشير إلى تحول فى الشخصية فى اتجاه المروتة. 
وترى الباحثة أن البيئة التريوية الجامعية بما تتيحه من 
فرص للنمو العلمى والاجتماعى والشخصى كان له أثره 
فى تخفيض درجة الجمود لدى الطالبات القطريات. 

وفى ضوء ظروف التغير الاقتصادى والاجتماعى التى 
يمر بها المجتمع القطرى قامت صفاء الأعسر (1518) 
بدراسة استطلاعية مقارنة لاتجاهات عينة من الأمهات 
القطريات نحو مواقف التنشكة الاجتماعية» وتركز اهتمام 
الدراسة على دراسة مدى التغير فى اتجاهات الأمهات 
القطريات نحو أبنائهن من الجنسين فى مواقف التنشئة 
الاجتماعية على مدى عشرين عاما وهى فترة تقريبية 
تعبر عن المرحلة التى سبقت التخيرات الحديثة فى المجتمع 
القطرى. وقد تحددت أهداف الدراسة فيما يلى : 

أولا : وصف وتقرير الاتجاهات الساكدة قى التنشكة 
الاجتماعية بالنسبة لأمهات مضى على زواجهن ” سنوات 
فى المتوسط ‏ 

ثانيا : وصف وتقرير الاتجاهات السائدة فى التنشكة 
الاجتماعية بالنسبة لأمهات مضى على زواجهن من 
عشرين إلى خمسة وعشرين عاماء والمقارنة بينها وبين 
اتجاهات أمهات مضى على زواجهن من ” -8 سنوات. 


وتشير نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا 
بين اتجاهات الأمهات فى مواقف التنشكة الاجتماعية فيمأ 
مضى 7١(‏ - 150 سنة مضت) وبين اتجاهات الأمهات 
فى الأسر الحديثة (من ١‏ - 8 سنوات) . كما تشير النتائج 
إلى أن اتجاه التغير كان نحو السواء فجميع المقاييس التى 
حدث فيها تغير تشير أنه تغير بالنقصان أى أن الأم فى 
الأسرة الحديقة لم تعد تمارس الاتجاهات اللاسوية فى 
مواقف التنشكة الاجتماعية بنفس التكرار الذى كانت 
تمارسه الأم فى الأسرة القديمة. 

وسن جوانب التغير الهامة فى المجتمع القطرى انتشار 
التعليم الحديث سواء التعليم العام أو الجامعى؛ وقد حاول 
بعض الباحثين دراسة علاقة التعليم بالقيم ومن الدراسات 
الهامة فى هذا المجال تلك الدراسة التى أجراها جاير عبد 
الحميد ومحمود عمر )١1543(‏ عن التعليم وتغير القيم فى 
قطر خلال عشر سنوات من /1911 - 11817 - وقد 
استهدفت الدراسة فى القسم الأول منها رصد التغير فى قيم 
الطلاب والطالبات حبر مراحل التعليم الإعدادى والثانوى 
والجامعى. كما ركزت الدراسة حلى القيم التقليدية والقيم 
أاعصرية كما تقاس بمقياس القيم العارق» ومعرفة ما يمكن 
أن يؤدى إليه التقدم عبر مراحل التعليم من تغير فى اتجاه 
القيم التقليدية أونحو القيم العصرية. كما قام الباحثان 
بمقارنة النتائج التى توصلت إليها الدراسة بنتائج دراسة 
سابقة لسليمان الخضرى منذ عشر سنوات عام ١931/‏ . 

وتشير النتائج إلى حدوث تغير نسبى فى القيم مع 
الاستمرار فى التعليم» ويتجه هذا التغير نحو القيم العصرية 
باستثناء قيم التشدد فى الخلق والدين التى أصبح التمسك 
بها أكثر تشددا. فى حين كانت دراسة سليمان الخضرى 
تشير إلى أن اتجاه التغير كان نحو التمسك بالقيم التقليدية 
باستثناء قيم استقلال الذات التى لم يحدث بها تغير يذكر 
مع الاستمرار فى التعليم. . 

أما القسم الثانى من الدراسة فقد استهدف معرفة إلقدز 
الذى تتغير به قيم الطالبات أثناء التعليم بالجامعة» واتجاه 
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هذا التغير» وأسفرت نتائج هذا القسم عن عدم وجود فروق 
بين الطالبات القطريات وغير القطريات فى القيم الأربع 
المقاسة وهى أخلاقيات النجاح قى العمل مقابل الاستمتاع 
بالصحبة» والاهتمام بالمستقبل مقايل الاستمتاع بالحاضرء 
واستقلال الذات مقابل مسايرة الآخرين» والتشدد فى الخلق 
والدين مقابل. كذلك لم يظهر تأتير للتقدم فى التعليم 
الجامعى على هذه القيم سواء كن من القطريات أوغير 
القطريات. 


فروض الدراسة : 

استهدفت الدراسة التعرف على بنية الحاجات النفسية 
لدى الذكور القطريين من طلاب كلية التربية يجامعة 
قطرء وهل حدث تغير فى هذه البنية خلال العشرين عاما 
الماضية نتيجة ما حدث من تغيرات قى مختلف جوانب 
الحياة فى المجتمع القطرى؟ 

وإذا كان لنا أن نتوقع حدوث تغير فى بنية الحاجات 
النفسية لدى الذكور القطريين من طلاب كلية التربية 
بجامعة قطر فى ضرء التغيرات التى حدثت فى المجتمع 
القطرى التى تم عرض أهم ملامحها قليس لنا أن نعزو 
التغير فى بنية الحاجات النفسية إلى سبب أو عامل واحد 
من عوامل التغير فى المجتمع القطرىء إذ أنه من الصعب 
إن ام يكن من المستحيل أن نعزل عاملا وإحدا يمكن أن 
نرجع إليه التغير فى الحاجات النفسية وذلك نتيجة التأثير 
والتفاعل المتبادل والمستمر بين عدد كبير من عوامل 
التغير تحتاج إلى دراسات خاصة لدراسة علاقتها بالتغير 
فى الحاجات النفسية» وهو ما أشارت إليه البحوث 
والدرامات السابقة حيث تبين أثر بعض عوامل التغير فى 
المجتمع القطرى فى تغير بعض جواتب السلوك لدى 
القطريين مثلما تبين قى دراسة صفاء الأعسر (15178) 
من أن البيئة التربوية الجامعية بما تتضمن من عوامل 
الإثراء الفكرى والتنمية العامة الشخصية أدت إلى خفض 
درجة الجمود لدى طالبات الجامعة وما تبين قى دراستها 
أيضا من التغير فى اتجاهات الأمهات القطريات نحو 
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مواقف التنشئة الاجتماعية. وكما تبين أيضا فى دراسة 
جابر عبد الحميد ومحمود عمر (1181) من أثر للتعليم 

ومن هذا المنطاق وفى ضوء نتائج الدراسات السابقة 
فالاحتمال قائم فى حدوث تغير فى بنية الحاجات النفسية 
لدى الذكور القطريين من طلاب كلية التربية بجامعة قطر 
خلال العشري:: ساما الماضية فى ضوء التغيرات التى 

من ناحية أخرى تؤكد دراسة صفاء الأعسر (1518) 
أنه إذا كان مفهوم التغير مفهوما متعدد الجوانب فإن تحديد 
مفهوم التغير الذى نقصده فى هذه الدراسة له أهميته 
ويقصد بهذا المفهوم فى الدراسة الحالية التغير الحادث فى 
استجابة الفرد أو مجموعة من الأفراد على أحد المقاييس 
الموضوعية إذا ما أعيد الإجراء على نفس العينة أو عينة 
يفترض الباحث بناء على أمس علمية أنها مشابهة أو 
متكافئة مع العينة الأولى- 

وفى ضوء ماسيق ولدراسة الاحتمال القائم فى حدوث 
تغير فى بنية الحاجات النفسية لدى الذكور القطريين من 
طلاب كلية التربية بجامعة قطر خلال العشرين عاما 
الماضية يطرح الباحث الفروض الآتية : 

)١(‏ توجد فروق دالة إحصائيا فى بنية الحاجات 
النفسية بين الذكور القطريين من طلاب كلية الدربية 
يجامعة قطر عام 15177» والذكور القطريين من طلاب 
كلية التربية بجامعة قطر عام 1951 

(1) تختلف الأهمية النسبية للحاجات النفسية لدى 
الذكور القطريين من طلاب كلية التربية بجامعة قطر عام 
17 عن الأهمية النسبية لهذه الحاجات لدى الذكور 
القطريين من طلاب كلية الدربية بجامعة قطرعام 
ففلطة 

(؟) يوجد تشابه إلى حد كبير بين بنية الحاجات 
النفسية الذكور القطريين من طلاب كلية التربية بجامعة 


ججح جح ححا حا اح احاح ججح جاح ححا احاح جح خخخ ححا خخ ححا ححا اح احاح جح ححا جح مح ححا حا ح ح تسا 


علم النفس ‏ أكتوير- نوقمير- ديسمير 1554 1١9‏ 


وعدم م ممعم م مم ممه ممم ممم موه ممعم ممعم م ممم و ممم م ممع ممم ممم وم ممم م ممم مم مجو مه م ممم م ممه مم ممه موصعم مجم عم م مده ممم م وو وطة ١‏ 


ا 
ْ 
و 
(ْ 
ا 
ظ 
ا 
ً 
ا 
ا 
ٍ 
ظ 
ا 
ً 
د 
د 
د 
ْ 
ْ 
ا 
ْ 


لذ 


قطر عام 1391» وبنية الحاجات النفسية الذكور القطريين 
من طلاب كلية التربية بجامعة قطر عام //151. 
متغيرات الدراسة : 

تتاولت الدراسة الحاجات النفسية الظاهرة التى حددها 
هنرى مورى» وهى نفس الحاجات النفسية لدى الذكور 
القطريين التى تناولها جابر عبد الحميد بالدراسة عام 
77 وتتمثل هذه ألحاجات فيما يلى : 

)١(‏ الإتجاز : غمعمعبعنطعم. 

أن ينجز الفرد الأعمال ذات الأهمية وأن يبذل أقصى 
جهد فيما يقوم به من عمل وأن يقدر على عمل الأشياء 
على نحو أفضل من الآخرين . 

(؟) الخضوع :عممعمعء2 

أن يخضع لقيادة الآخرين ويد قبل أحكامهم 
ومقترحاتهم. 

(؟) النظام :ع0 

أن يرتب الفرد عمله رحياته الشخصية. .. 

5( الاستعراض : «م61ن:12 

أن يتكلم ببراعة ليحدث أثرا حسنا عند الآخرين 
وليكون مركز انتباههم . 

(5) الاستقلال : صمدمانام 

أن يعمل دون اعتبار لآراء الآخرين. 

(5) التواد : مونغهذاقة. 

أن يكون صداقات قوية كثيرة وأن يشارك الآخرين فى 
الخبرة . 

() التأمل الذاتى : مهامعمدهم1 

أن يلاحظ سلوكه ويحلله كما يلاحظ سلوك الآخرين 
ويدلله. 


(8) المعاضدة : ع07©:0ع0دا5 


أن يحصل على تشجيع الآخرين ومشاركتهم الوجدانية 
عندما يتعرض لاكتكاب أو لإيذاء. 


(4) السيطرة :5606م هنمرهط 

أن يقود ويتخذ القرارات ويؤثر فى الآخرين ويوجههم. 
)٠١(‏ لوم الذات :عمعمعفدطة 

أن يتقبل اللوم عندما تسوء الأمور وأن يشعر بالإثم 


)١١(‏ العطف :ع همو نهمل 
أن يكرم الآخرين عندما يقعون فى مشكلة ويشاركهم 
وجدانيا. 


)١1١(‏ التغيير: عومد 

أن يبحث عن خبزات جديدة ومعارف جديدة. 

(؟1١)‏ التحمل :ععمه لم1 

أن يستمر فى العمل حتى ينجزه ويتمه. 

)١14(‏ الجنسية الغيرية : باثاهبهعومى»11 

أن يميل إلى أفراد من الجنس الآخر وأن يهستم 
بموضوع الجنس. 

(16) العدوان : «متددعبووم 

أن يظهر الغضب وينتقد الآخرين علنا 


منهج الدراسة وإجراءاتها : 

للتحقق من صحة فروض الدراسة تمت المقارنة بين 
بنية الحاجات النفسية لدى الذكور القطريين من طلاب 
كلية التربية بجامعة قطر والتى توصلت إليها دراسة جابر 
عبد الحميد /19177؛ وبنية الحاجات النفسية لدى الذكور 
القطريين من طلاب كلية الدربية بجامعة قطر عام 
7 ودراسة ما حدث فيها من تغير بعد مرور عشرين 


"دمج سس مسمس سيم ومو يمي جم وو يم وس عو سج صو يت و ع ءوس مس ع و ص ود ة و ووو وود ووو مسن ويه 


165/4 علم النفس  أكتوبر- توفمير- ديسمير‎ ١ 


- لل 10001101010[ 


عاما على إجراء دراسة جابر عبد الحميد. ولتحديد بنية 
الحاجات النفسية لدى الذكور القطربين من طلاب كلية 
التربية بجامعة قطر عام 11417 تم اتخاذ الإجراءات الآنية: 
)١(‏ تحديد متغيرات الدراسة : 
لإمكان إجراء المقارنة على أساس موضوعى تم اختيار 
نفس ااحاجات النفسية التى تناولها جاب عبد الحميد فى 
دراسته عام 14997 ء ونفس الأداة التى استخدمث فى قياسها . 


: تحديد عينة الدراسة‎ )١( 

تم اخديار عيئة مكافئة للعيئة التى أجرى عليها جابر 
عيد المميد دراسته عام 151/7 على أساس الجنس» 
والجنسية» والعمرء ومستوى التعليم» ونوعية التعليم» فمن 
ناحية الجنس والجنسية تم اختيار أفراد العينة من الذكور 
القطريين ومن ناحية العمر بلغ متوسط عمر العينة 77,76 
سنةء بانحراف معيارى مقداره 1,55 . ويتكافاً متوسط هذا 
العمر مع متوسط عمر عينة /151/9ء والذى بلغ 77,04 
سنة بانحراف معيارى قدره ٠1,71‏ 

أما من ناحية مستوى التعليم فقد تم اختيار جميع أفراد 
العينة من طلاب جامعة قطر من الفصلين الدراسيين 
السادس والسابع وهما نفسا الفصلين الدراسيين اللذين 
وقعت فيهما عينة عام 1577 كما تم اختيار جميع أفراد 
العينة من طلاب كلية التربية» وهى نفس الكلية التى تم 
منها اختيار عينة 1977 . وقد بلغ حجم العينة 80 طالباء 
فى حين كان حجم عينة /11 (117) طالبا . 

(5) أداة جمع بيانات الدراسة : 

استخدم الباحث قائمة التفضيل الشخصى والتى 
وضعها فى الأصل آلن ادواردز ونقلها للعربية جابرعيد 
الحميد. وتشتمل القائمة على خمس عشرة حاجة نفسية 
هى كما يلى : 

الإنجاز- الفضوع - النظام - الاستعراض - 
الاستقلال - التواد -- الكأمل الذاتى - المعاضدة - السيطرة 


اك 


- لوم الذات - العطف - التغيير - التحمل - الجلسية 
الغيرية - العدوإن. وقد سبق تعريف هذه الحاجات عند 
عرض متغيرات الدراسة. 

ويتكون المقياس من 5؟؟ زوجا من العبارات وعلى 
المجيب أن يختار عبارة من كل زوج لأنها تنطبق على 
شخصيته أكثر من الأخرى. وقد عمد ادوازدز واضع 
المقياس إلى إنقاص تأثير الاستحسان الاجتماعى فى 
الإجابة وذلك بوضع عبارتين متساويتين من حيث 
الاستحسان فى كل عنصر من عناصر المقياس وبحيث 
يكون اختيار إحداهما دون الأخرى ناتجا عن صدقها فى 
التعبير عن الشخصية وليس لاستحسانها اجتماعيا. وتبين 
الدرجة المرتفعة فى أى مقياس فرعى من المقاييس 
الخمسة عشر أن الشخص يميل إلى اختيار النشاطات 
المرتبطة بتلك الحاجة ويفضلها على النشاطات الأخرى 
التي تعكس الحاجات الأخرى. 

صدق المقياس : 


أجريت دراسات حسب فيها معامل الارتباط بين 
تقديرات الذات وتقدير الزملاء فى المتغيرات التى يقيسها 
الاختيار كما حسب معامل الارتباط بين متغيرات هذا 
المقياس والمتغيرات التى تقيسها مقاييس متصلة به نظريا 
كمقياس القلق لتايلر ويشير فى هذه الدراسات إلى أن 
صدق الاختبار لا بأس به 

كما أجريت عدة دراسات عربية ومقارنة تدعم صدق 
هذه الأناة أغار إليها جابر عبد الحميد (13170) فى كراسة 
تعليمات التفضيل الشخصى منها دراسة جابر عبد الحميد 
(1515) بعنوان دراسة مقارتة الشخصية المصرية 
والشخصية العراقية والتى أسفرت عن نتائج تتناسب مع 
فروض مسبقة اشتقت من نظرية عن البداوة والحضارة 
قدمها الدكتور على الوردى أستاذ علم الاجتماع بجامعة 
بغداد. ودراسة أخرى لجابر عبد الحميد (11171) بعنوان 
العلاقة بين تقبل الذات والتوافق النفسى ‏ 
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ثبات المقياس : وللتحةق من صحة هذا الفرض تم حساب دلالة 
الفروق باستخدام اختبار (ت) بين متوسطات درجات 
الحاجات النفسية لعينة الدراسة (1997) ومتوسطات 
درجات الحاجات النفسية لعينة عام (لا1917) . ويبين 
الجدول رقم (1) النتائج التى تم التوصل إليها . 


ثبات مقايس الاختبار فى النسخة العربية 
محسوبا بطريقة التجزتة النصفية للمتغيرات الخمسة 
عشر وذلك على عينة عددها 144 طالبا من طلاب 
كلية المعلمين بالقاهرة فقد تبين أنه يراوح بين ٠,174‏ 
٠.‏ بوسيط مقداره ٠.50‏ وهو ثبات لا بأس به نظرا جدول (1) 
لقصر كل مقياس مفرد إذ يتكون من 18 فقرة أو عدصرا. دلالة الفروق فى الحاجات النفسية بين الذكور القطريين 


(4) جمع بيانات الدراسة + عام 141/7ء والذكور القطريين عام 1541 


لجمع بيانات الدراسة تم تطبيق أداة الدراسة على 
العينة المستهدفة خلال العام الجامعى 1937/1596 
بطريقة جمعية فى ظروف شبه موحدة داخل الجامعة؛ كما 
تم استبعاد المقاييس التى لم تستكمل الإجابة عليها ‏ 


دراسة 191/97 دراسة 151 


(5) المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة : 


الأساليب الإحصائية الآتية : 

المتوسط الحسابى 

اختيار (ت) 

*: الانحراف المعيارى 

لا معامل ارتباط الرتب. 

نتائج الدراسة : 

أولا : التحقق من صحة الفرض الأول للدراسة: 

ينص الفرض الأول من فروض الدراسة على 
وجود فروق دالة إحصائيا فى بنية الحاجات النفسية 
بين الذكور القطريين من طلاب كلية التربية بالجامعة 
عام 137/7 والذكور القطريين من طلاب كلية الدربية و 
بالجامعة عام /19917. * دألة عند مستوى ٠,١8‏ 
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ويتبين من الجدول (1) وجود ثمانية فروق دالة فى 
الحاجات النفسية بين الذكور القطريين عام /191801 
والذكور القطريين عام 1157: أى فى حوالى أكثر من 
نصف عدد الحاجات التى تناولتها الدراسة بقليل»ء وهوما 
يؤكد صحة الفرض الأول من فروض الدراسة. 


وقد جاءت هذه الفروق فى صالح الذكور القطريين 
عام 198/7 فى كل من الحاجات النفسية الأربعة الآتية: 

)١(‏ الحاجة إلى الإنجاز 

(7) الحاجة إلى الاستقلال 

(؟) الحاجة إلى السيطرة 


(4 ) الحاجة إلى الجنسية الغيرية 

بما يعنى أن درجة الذكوز القطريين قد انخفضت 
بالنسبة لهذه الحاجات الأربع فى عام 11517 أما الفروق 
الأربعة الأخرى فقد جاءت فى صالح الذكور القطريين 
عام 119177 بالنسبة للحاجات النفسية الآتية: 

)١(‏ الحاجة إلى الاستعراض. 

(؟) الحاجة إلى المعاضدة. 

(") الحاجة إلى لوم الذات. 

(4) الحاجة إلى العطف. 

بما يعنى أن درجة الذكور القطريين قد ارتفعت 
بالنسية لهده الحاجات الأربع فى عام 1551 . 
ثانيا : التحقق من صحة الفرض الثانى من 
فروض الدراسة : 

وينض هذا الفرض على أن الأهمية النسبية للحاجات 
النفسية لدى الذكور القطريين عام 1191 تختلف عن 
الأهمية النسبية للحاجات النفسية لدى الذكور القطريين 
عام //191. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم ترتيب الحاجات 
النفسية فى ضوء متوسطات درجاتها لدى الذكور 
القطريين عام /151» والذكور القطريين عام 1591 
ويبين الجدول رقم (؟) ما تم التوصل إليه من نتائج- 
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جدول (5) 
ترتيب أهمية الحاجات النفسية لدى الذكور 
القطريين عام /ا141» والذكور القطريين عام 1591 


اجات | لأس عم 50 ]لاسي عه 155 
انشية 


المتو 
1 


ويتبين من الجدول () أن الأهمية النسبية للحاجات 
النفسية لدى الذكور القطريين عام 1491 اختلفت عن 
الأهمية النسبية لهذه الحاجات عام /1917» وقد ظهر هذا 
الاختلاف فى جميع الحاجات النفسية باستثناء الحاجة إلى 
النظام» والحاجة إلى الخضوع مما يؤكد صحة الفرض 
الثانى من فروض الدراسة. 
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كما تبين من الجدول أن الحاجات النفسية التى احتلت 
المقدمة فى الأهمية بالنسبة للذكور القطريين عام ١1510/‏ 
مرتبة طبقا لأهميتها هى: 

)١(‏ الحاجة إلى التحمل. 

(1) الحاجة إلى السيطرة . 

(؟) الحاجة إلى العطف. 

(5) الحاجة إلى الإنجاز. 

(5) الحاجة إلى العدوان. 

أما بالنسبة للحاجات النقسية التى احتلت المقدمة لدى 
الذكور القطريين عام 11917 مرتبة طبقا لأهميتها هى: 

)١(‏ الحاجة إلى العطف. 

(؟) الحاجة إلى التحمل. 

(؟) الحاجة إلى لوم الذات. 

(4) الحاجة إلى التغيير. 

() الحاجة إلى السيطرة . 

أما الحاجات النفسية التى احتلت المؤخرة فى الأهمية 
بالنسبة للذكور القطريين عام 15177 مرتبة طبقا لأهميتها 
فهى: 

(11) الحاجة إلى لوم الذات. 

(17) الحاجة إلى الخضوع. 

(1) الحاجة إلى الجنسية الغيرية 

(14) الحاجة إلى المعاضدة. 

(15) الحاجة إلى الاستعراض. 1 

كما احتات الحاجات النفسية التالية المؤخرة فى 
الأهمية بالنسبة للذكور القطريين عام 11517 مرتبة طبقا 
لأهميتها: 
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)١١1(‏ الحاجة إلى المعاضدة. 
(17) الحاجة إلى الخضوع. 
(1) الحاجة إلى الاستقلال. 
)١14(‏ الحاجة إلى الاستعراض. 
)1١5(‏ الحاجة إلى الجنسية الغيرية. 


ثالثا : التحقق من صحة الفرض الثالث من 
فروض الدراسة: 

وينص هذا الفرض على وجود تشابه بين بنية 
الحاجات النفسية للذكور القطريين عام 1977 وبنية 
الحاجات النفسية الذكور القطريين عام 19917 . 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب معامل 
ارتباط الترتب بين ترتيب الأهمية النسبية للحاجات 
النفسية لدى الذكور القطريين عام 19177 » وترتيبها لدى 
الذكور القطريين عام 13417 وقد بلغ معامل هذا الارتباط 
4 وهو معامل دال عند مستوى ',٠ ١‏ وتؤكد هذه 
النتيجة صحة الفرض الثالث. 


مناقشة وتفسير النتائج : 

استهدفت الدراسة تعرف التغير فى بنية الحاجات 
النفسية لدى الذكور القطريين من طلاب الجامعة من 
خلال محاولة التحقق من صحة ثلاثة فروض طرحتها 
الدراسة» وقد تبين صحة هذه الفروض. 

وفيما يتعلق بالفرضين الأول والثانى تبين وجود 
ثمانية فروق دالة قى بنية الحاجات النفسية بين الذكور 
القطريين من طلاب الجامعة عام 2191/7 والذكور 
القطريين من طلاب الجامعة عام 1957 . وتشير هذه 
الفروق إلى أن الطلاب عام 11917 قد انخفضت درجتهم 
فى الحاجة إلى الإنجازء والحاجة إلى الاستقلال؛ والحاجة 
إلى السيطرةء والحاجة إلى الجنسية الغيرية بينما ارتفعت 
درجاتهم فى الحاجة إلى الاستعراضء والحاجة إلى 
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المعاضدة؛ وإلحاجة إلى لوم الذات وإلحاجة إلى العطف. 
كما تغير أيضا ترتيب الأهمية النسبية لجميع الحاجات 
النفسية باستثناء الحاجة إلى النظام والحاجة إلى الخضوح. 

وهذا التغير فى هذه الحاجات يمكن تفسيره فى ضوء 
بعض الدغيرات التى مر بها المجتمع القطرى خلال 
العشرين عاما الماضية؛ مع الإشارة إلى أن التغير فى هذه 
الماجات من الضعب أن ننسبه إلى عامل واحد بل إلى 
مجموعة من العوامل الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 
المتفاعلة والتى قد يبدو بعضها واضحا والبعض الآخرفيى 
حاجة إلى دراسات للكشف عنه. 

وفيما يتعاق بالحاجات النفسية التى انخفضت درجتها 
نسبيا لدى الطلاب عام 11917 نجد انخفاضا فى درجة 
الحاجة إلى الإنجازء كما تراجعت أهمية هذه الحاجة أيضا 
حيث احتلت موقعا متوسطا بين ترتيب الحاجات (الترتيب 
التاسع) بعد أن كانت تحتل موقعا متقدما لدى عينة /1911 
(الترتيب الرابع) ويمكن تفسير انخفاض درجة الحاجة إلى 
الإنجاز وتراجع أهميتها فى ضوء الوفرة المادية التى تميز 
بها المجتمع القطرى خلال العشرين عاما الماضية وإمكانية 
الحصول على دخل مادى مرتفع بسهولة دون بذل الجهد 
المناسب للحصول على هذا الدخل.بالإضافة إلى اتساع 
مجالات العمل أمام الشباب القطرىء وإمكانية الحصول 
على وظائف هامة فى المجتمع وسرعة الترقى فى هذه 
الوظائف بغض النظر عن مستوى الكفاءة المطلوبة لهاء أو 
وجود منافسة حقيقية عليها. 

كما نجد أيضا انخفاض فى درجة الحاجة إلى 
الاستقلال وتراجع فى ترتيب أهميتها من الترتيب العاشر 
عام 1977 إلى الترتيب الثالث عشر عام 13517 وريما 
يرجع هذا الانخفاض إلى ما حدث من تغير فى نمط 
الأسرة القطرية» وفى أساليب التنشئة الاجتماعية للأبناء. 
فقى خلال العشرين عاما الماضية تغير نمط الأسرة من 
الأسرة الممددة إلى الأسرة النووية» وكان النمط الممدد 
يحتم إقامة الأبناء مع الوالدين بصورة دائمة حتى بعد 
زواجهمء واستمرار سلطة الوالدين على الأبناء فيما يتعاق 
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بالكثير من شدون حياتهم؛ أما بعد تغير نمط الأسرة إلى 
النمط النووى فقد أدى ذلك إلى استقلال الأبناء بأسرهم 
وإلى مزيد من الحرية فى اتخاذ قراراتهم بعيدا عن سلطة 
الآباء كذلك حدث تغير فى أساليب التنشئة الاجتماعية - 
كما تبين فى دراسة صفاء الأعسر- فأصبحت أكثر سواء 
عن الأساليب السابقة خاصة فيما يتعلق بمنح الأبناء مزيدا 


من الحرية والاستقلالية فى حياتهم. 
كذلك تبين انخفاض درجة الحاجة إلى السيطرة 


وتراجع ترتيب أهميتها إلى الترتيب الخامس عام 1151 
بعد أن كانت فى الترتيب الثانى عام 1517/7 . وريما يرجع 
ذلك إلى ارتفاع المستوى التعليمى والثقافى للأفراد نتيجة 
انتشار التعليم وبخاصة التعليم الجامعى: وكذلك انتشار 
وسائل الإعلام مما أدى إلى تغير نسبى فى كيفية التعامل 
مع الآخرين بأساليب أكفر حرية فى إيداء الرأى والحوار 
والمناقشة والإقناع بدلا من الأساليب التسلطية؛ مع 
ملاحظة أنه على الرغم من انخفاض الدرجة فى الحاجة 
إلى السيطرة وتراجع أهميتها النسبية إلا أنها لا تزال ضمن 
حاجات المقدمة. 

ومن النتائج يتبين أيضا أن الحاجة إلى الجنسية الغيرية 
انخفضت درجتها بالنسبة للطلاب عام 11517 ويدرجة 
كبيرة» كما تراجعت أهميتها النسبية من التريب الثالث 
عشر قى عام 1197 إلى التريب الخامس عشر أو الأخير 
فى عام 19517 . ويمكن تفسير ذلك فى صْوء توفر 
الإمكانات المادية التى تتيح للشباب فرص الزواج فى سن 

أما فيما يتعلق بالحاجات النفسية التى ارتفعت درجتها 
نسبيا لدى الطلاب عام 1957 نجد أرتفاعا فى درجة 
الحاجة إلى الاستعراض» وتقدم ترتيبها من حيث الأهمية 
من الترتيب الخامس عشر عام /1919 إلى الترقيب الرابع 
عشر عام 11517 . وريما يرجع هذا الارتفاع النسبى فى 
درجة هذه الحاجة إلى ما طرأ على المجتمع من تغير فى 
جوانب الحياة الاجتماعية والتقافية بما فى ذلك من انتشار 
لوسائل الإعلام؛ واتساع دائرة الأنشطة الشقافية 
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والاجتماعية والعلمبة وإقامة الندوات والمؤتمرات» وجميعها 
تتيح الفرص للفرد لاستعراض مهاراته وقدراته وجذب 
انتباه الآخرين إليه أوالشهرة فى المجتمع - 

كذلك ارتفعت درجة الحاجة إلى المعاضدة وتقدمت 
أهميتها من النرتيب الرابع عشر عام 119/7 إلى الترتيب 
الحادى عشر عام 13317 . وقد يرجع ذلك إلى أن طبيعة 
الحياة الببسيطة فى الماضى والتى اتسمت بالترابط 
والمشاركة الوجدائية بين أفراد الأسرة: أو بين أفراد 
المجتمع بوجه عام قد تغيرت إلى حياة أكذر تعقيدا 
ومنافسة كما لم يعذ الترابط موجود بنفس الصورة التى 
كان عليها فى الماضى مما أوجد الحاجة إلى مزيد من 
المعاضدة . كما يتطبق نفس التفسير على العطف حيث 
ازدادت الحاجة نتيجة تعقد الحياة إلى مشاركة الآخرين 
فى حل المشكلات التى قد يتعرض لها الفرد. 

كما يتبين أيضا من النتائج أن درجة إلى لوم الذات قد 
ارتفعت ارتفاعا كبيرا وتقدمت أهميتها بشكل ملحوظ من 
الترتيب الحادى عشر عام 1917 إلى الترتيب الثالث عام 
7 وقد يرجع هذا التغير إلى الصراخ القيمى بين القديم . 
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والجديدء والتعرض لمغريات فى الحياة لم تكن موجودة فى 
السابق» أو إلى التصادم بين العادات وااتقاليد الراسخة وما 
طرأ على المجتمع من عادات وتقاليد جديدة» ومثل هذه 
الأوجه من التغير فى المجتمع تضع الفرد فى مواقف 
الصراع النفسى وتعرضه إلى لوم الذات بدرجة أكبر مما 
كان قى الماضى. 

أما فيما يتعلق بالفرض الذالث فقد تبيدت صحة هذا 
الفرض حول وجود تشابه فى بنية الحاجات النفسية لدى 
الطلاب عام 1977 وبنية الحاجات النفسية لدى الطلاب 
عام 1117 . ويمكن تفسير وجود هذا التشابه فى شوء 
وحدة الثقافة لأنه على الرغم من حدوث تغير فى بنية 
الحاجات النفسية ذلال !نعشرون عاما الماضية إلا أن هذا 


التغير لم يتم بمعزل عن ثقافة المجتمع الراسخة الجذور 


والتى تظل مميزة للمجتمع ومحددة لهويته مهما طرأ من 
تغير بعض جوانيه. ومن ثم كان من الطبيعى أن تتشابه 
بنية الحاجات النفسية فى كثير من جوانبها على الرغم من 
حدوث تغير فى جوانب أخري بسبب وحدة ثقافة المجتمع . 


المراجع العربية 
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والثقافى فى المجتمع القطرى: . القاهرة: هجر الطباعة والنشر 
والتوزيع والإعلان. 

" - جابر عبد الحميد (177) . كراسة تطيمات مقياس 
التفصيل الشخصى. القاهرة: دار النهضة العربية. 

"' - جابر عيد الحميد جابر. (141/8) . «دراسة مقارنة فى 
الشخصية القطرية والعراقية والمصرية والأمريكيةء فى جاب رعبد ' 
الحميدء سليمان الخضرى» دراسات نفسية فى الشخصية إلعربية .< 

؛ - جابر عبد الحميد جابرء محمود أحمد عمر (1586) . 
التعليم وتغير القيم قى قطر خلال سنوات عشر (/1999  )158417-‏ 
قطر: جامعة قطرء مركز البحوث التربوية (15) 711-151 
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ه - جمال محمد الباكر (1150) .«الصداقة فى المجتمع 
القطرى وعلاقتها ببعض المتغيرات النفسية.. الدوحة: إدارة 
الثقافة والفنون بوزارة الإعلام والثقافة . 

١‏ -- جهينه سلطان العيسى (1981) . المجتمع القطرى. دراسة 


٠.‏ تحليلية لملامح التغيرالاجنماعى المعاصر. قطرء جامعة قطر: 


الإنسانيات والعلوم الاجتماعية . 


- صفاء الأعسر (15/8) . البيئة التريوية كمتغير فعال فى 


تخفيض درجة الجمود لدى عينة من الطالبات الغطريات. 

- ذراسات سيكولوجية فى المجتمع القطرى. القاهرة: مكتبة الأنجلو 
المصرية. 

8 - صفاء الأعسر.(15/8) . دراسة استطلاعية مقارنة لاتجاهات 
عينة من الأمهات نحو مواقف التنشئة الاجتماعيةٌ فى المجتمع 
القطرى. دراسات سيكولوجية فى المجتمع القطرى . دراسات 
سيكولوجية فى المجتمع القطرى. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 
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مقدمة 


أثر الندريب أثناء 
الخدمة على كل 

من الأداء التدريسس 
والاتجاهات نحو 
مهنة التدريس 


إن زيادة فعالية التعليم تتوقف إلى 
درجة كبيرة على مستوى العاملين فى 
مجال التعليم وعلى مستوى أدائهم 
وشعورهم بمسئولياتهم, كما أن تحسين 
الموقف التعليمى يتطلب الوقوف على 
فعالية المعلمين؛ ومن ثم يعتبر المدرس 
جوهر العملية التعليمية وعمودها 
الفقرى» وقد تغيرت النظرة إليه فى 
الوقت الراهن حتى أصبح المحك الأساسى 
فى تقويمه يستند إلى قدرته على القيام 
بمسئولياته وقدرته على تحقيق الأهداف 
التريويه بجوانبها وأبعادها المختلفة فى 
ظل متغيرات العصر. 


لدى شريحة من مدرسس 
العلوم بالحلقة الثانية 
من مرحلة التعليم الأساسس 


د. الجميل محمد عبدالسيع شعله 
مدرس علم النس ‏ فرع تأهيل وإعداد الملمين 
وذارة الدفاع 


د. نجوى نور الدين عبدالعزيز 
مدرس المناهج وطرق التدريس 
كليةالتربية ‏ جامعة قناة السويس 
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ومهما تحدثنا عن تطوير العملية التعليمية فإن المعلم 
الجيد يمثل فيها شرطا أساسياء فقد تموت أحسن المناهج فى 
يد مدرس يفتقر إلى الأداء الكدريسى الجيد» ومن ثم لا 
يستطيع تدريس هذا المنهجء والمنهج الردئْ قد تعود إليه 
الحياة إذا ما وجد معلما جيدا ومن ثم يمكننا أن نقول أن 
المدرس الجيد يسهم فى نجاح العملية التعليمية وتحقيق 
الغرض منها فقد أكدت معظم الابحاث التربويةأن المعلم 
هو العامل الرئيسى وحجر الزاوية فى العملية التعليمية 
فمهما كان لديئا من أهداف وسياسات وخطط تربوية 
واضحة وإمكانات ووسائل فإن هذه الأهداف ان تتحقق إلا 
بوجود معلم كفءء حيث أن المعلم هو الذى يقوم بتوظيف 
جميع الامكانات المتاحة للوصول إلى الأهداف المرجوة» 
فهو الذى يخطط ويوجه عملية التدريسء كما أن التعلم 
يعتبر نتاجا مباشرا لما يتصف به المعلم من خلفية معرفية 
وخصائص ومهارات تدريسية فإذا كان المعلم يتميز 
بمهارات وأداءات تدريسية جيدة سيكون بلا شك قادرا 
على تحقيق نتاج متميزء فيرى كل من جونء سورنسون 
همه 2 «ناد أن ما يتوافر لدى المعلم من معارف 
ومعلومات ومهارات تدريسية تعتبر من أهم العوامل التى 
تؤثر على ناتج عملية التعلم )1١ 4:17١1(‏ . 

ونجاح المعلم فى مهنته يتوقف إلى حد كبير على 
مدى قابليته لهذه المهنة وما لديه من اتجاهات ايجابية 
نحوهاء فقد اثبتت الأبحاث والدراسات أن المعلم الناجح 
المنتج يتصف بعدة صفات منها رضاه عن مهنته الذى 
يجعله يكون اتجاها ايجابيا نحو مهنة التدريس (9/5:17) 

كما يتوقف هذا النجاح أيضا على مدى إلمام المعلم 
بكل جديد فى التربية حيث إن مفهوم التربية يتغير بتقدم 
وتطور العلوم فقديما كان المفهوم التقليدى للتربية والذى 
يركز على إكساب الفرد المعارف والمعلومات» وظهر بعده 
المفهوم الحديث للتربية والذى يركز على المهارات العملية 
ومهارات الدفكير بالاضافة إلى إكتساب المعاومات 
والمعارفء وهذه الأيام ونحن على مشارف القرن الحادى 
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والعشرين ظهر مفهوم آخر للتربية يركز على أهمية إعداد 
الفرد إعدادا يؤهله للتعام مدى الحياة؛ وكل هذا يحتاج إلى 
معلم متطور بتطور مفهوم التربية؛ وهنا يكور تساؤل وهو: 
ما هى الوسائل التى يمكن من خلالها تطوير أداء المعلم 
حتى يمكنه القيام بدورة كمدرس فعال؟ وقد نكون على 
صواب إذا قلنا أن من أهم هذه الوسائل هى الددريب أثناء 
الخدمة؛ حيث إن الهدف الأساسى من التدريب أثناء 
الخدمة هورفع مستوى المعلمين إلى أقصى حد ممكن 
حتى يمكنهم موآكبة التطور السريع فى هذه الأيام» فمن 
خلال القدريب يمكن إكساب المعلمين المعلومات 
والمهارات والاتجاهات الايجابية التى تساعدهم على القيام 
بأعباء وظفيتهم؛ ويأخذ بهذا النظام الدول المتقدمة 
(بريطاتياء امريكاء اليابان.... الخ) 

وإذا كان التدريب أثناء الخدمة هاما وملحا فى الماضى 
فقد أصبح أكذرأهمية وأكثر الحاحا فى هذه الأيام» 
وخصوصا بعد الانفجار العلمى والمعرفى وظهور مفهوم 
العولمه والاتجاهات الحديثة فى التربية؛ ويؤيد ذلك تقرير 
جاك ديلو الذى أفرد له عنوان (التعلم ذلك الكنز المكنون) 
والذى من أهم محتوياته فصل بعنوان التعلم مدى الحياقء 
وإذا كان التعلم مدى الحياة هام لجميع الأفراد فهو أكثر 
أهمية بالنسبة للمعلمين؛ فهم الذين يهيكون ويعدون الأفراد 
للتعلم مدى الحياة من خلال تنمية تفكيرهم واكسابهم 
المهارات اللازمة لذلك؛ ولا يمكن تحقيق ذلك إلا من 
خلال التدريب المستمر للمعلمين أثناء الخدمة» ولكى يؤتى 
التدريب الثمرة المرجوة منه ينبغى أن يستجيب للمطالب 
التى يفرضها تقدم العصر وتحديث التربية؛ ومن ثم يثور 
تساؤل آخر وهو: هل كل برنامج تدريبى يؤدى إلى تحسن 
فى الآداء التدريسى وتكوين الاتجاهات الإيجابية نحو 
مهنة التدريس؟ ولا يمكن الإجابة عن هذا التساؤل إلا من 
خلال نتائج هذا البحث. 

لذا يهدف هذا البحث إلى الكشف عن العلاقة بين 
التدريب أثناء الفدمة وكل من الأداء التدريسى 
والاتجاهات نحو مهنة التدريس. 
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أهداف البحث: 

١‏ - إعداد بطاقة ملاحظة تتضمن الأداءات التدريسية 
الجيدة التى ينبغى أن يمارسها معلم العلوم بالحلقة 
الثانية من مرحلة التعليم الاساسى. 

١‏ - التعرف على مدى قدرة معلم العلوم بالحاقة الثانية من 
مرحلة التعليم الاساسى على آداء هذه الأداءات أثناء 
الموقف الندريسى 

- الكشف عن العلاقة بين التدريب أثناء الخدمة واتقان 
هذه الأداءات وتأديتها يمهارة ‏ 

4 - الكشف عن الاتجاهات نحو مهنة التدريس لدى 
مدرسى العلوم بالحلقة الشاتية من مرحلة التعليم 
الاساسى. 

5 الكشف عن العلاقة بين التدريب أثناء الخدمة ‏ 
والاتجاهات نحو مهنة التدريس لدى مدرسى العلوم 
بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسى. 

” - إعداد مقياس للاتجاهات نحو مهنة التدريس. 

أهمية البحث: 

أ الأهمية التطبيقية 

قد يفيد هذا البحث المسدولين عن التعليم فى تقويم 
برامج التدريب أثناء القدمة وتطويرها بما يتناسب 
ومتطلبات العصر ويما يؤدى إلى تحقيق الغرض المنشود 

إلى أقصى درجة ممكنة. 

ب الأهمية العلمية: 
وتتمثل فى إضافة أداتين هما بطاقة ملاحظة للأداءات 
التدريسية» مقياس الاتجاهات نحو مهنة التدريس. 


س١:ما‏ هى الاداءات التدريسية التى ينبغى أن يمارسها 
معلم العلوم بالحلقة الخانية من مرحلة التعليم 
الاساسى؟ ؛ 
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س؟ : ما مدى اتقآن معلم العلوم بالحلقة الثانية من مرحلة 
التعليم الاساسى لهذه الاداءات؟ 

س" : ما مدى إسهام البعثات الخارجية للمعلمين فى رفع 
مستوى المعلمين المبعوثين بالنسبة للاداءات , 
التدريسية والاتجاهات نحو مهنة التدريس؟ 

س؛ : ما مدى إسهام التدريب بالداخل فى رفع مستوى 
الآداء التدريسى والاتجاهات نحو مهنة التدريس 


للمعلمين المتدربين؟ 
سه : ما مدى إتقان المعلمين حديثى التخرج لهذه 
الاداءات؟ 


س" : هل يمكن إعداد بطاقة ملاحظة لقياس الأداء 
التدريسى لدى معلوم العلوم بالحلقة الخانية من 
مرحلة التعليم الأساسى فى ضوء الاتجاهات 
الحديثة للتربية (تنمية مهارات التفكير؛ التعلم ممن 
أجل الإتقان) . 


الإطار النظرى: 

أولا: التدريب أثناء الخدمة وأهميته: 

إن الهدف من التدريب أثناء الخدمة وهو رفع مستوى 
المعلمين إلى أقصى حد ممكن» ومن ثم فاله دف من 
التدريب أثناء الخدمة .هو إكساب المعلمين المهارات 
والاتجاهات الايجابية والمعارف والمعلومات التى تساعدهم 
على القيام بأعباء وظيفتهم . 

ويأخذ بهذا النظاغ الدول المتقدمة ومنها بريطانيا 
وأمريكا واليابان» وإذا كان التدريب أثناء الخدمة هاما 
وملحا فى الماضى ققد أصبح أكثر أهمية وأكثر إلحاحا فى 
هذه الأيام وخصوصا بعد الانفجار العلمى والمعرفى 
وظهور اتجاهات حديثة فى التربية. وبعد أن أصبح العالم 
قرية صغيرة ومما يجعل هذا التدريب أكثر إلحاحا وأهمية 
هو مفهوم العولمة الذى نعيشه الآنء ويعتبر تقرير (جاك 


ديلور»داء< معدوددة) الذى أفرد له عنوان (التعلم ذلك 
الكنز المكنون) والذى من أهم مبادئه (التعلم مدى 
الحياة) » وإذا كان التعلم مدى الحياة مهم لجميع الأفراد 
فهو أكثر أهمية بالنسبة للمعامين فهم صناع الأجيال بل 
وصناع العقول»كما أنه من الأشياء التى تجعل التدريب 
أثناء الخدمة أكثر إلحاحا ظهور مفهوم التربية المستمرة. 
ويظهور هذا المفهوم (التربية المستمرة) يتبغى أن 
يكون التدريب مستمرا بحيث يتيح للمعام أن يكون دائما 
مطلعا على كل تطور فى المجال التريوى وكذلك التقدم 
الذى يتحقق فى مجال البحث التريوى بحيث يستطيع 
المعلم أن يوسع آذاق معارفه النظرية والعملية فى مادة 
التدريس التى يضطع بهاء وإذا كنا نريد أن يؤدى التدريب 
الشمرة المرجوة منه ينبغى أن يستجيب للمطالب التى 
يفرضها تقدم العصر وتطور مفهوم التربية» وللتدريب 
المستمر أغراض عديده منها: 
سد الثغرات التى يتسم بها المعلمين بعد تخرجهم والتى 
لم يف بها الإعداد قبل التخرج؛ فكثيرا مأ يتردد فى 
الأوساط التعليمية أن كفاءة المعلمين الجدد فى الأعوام 
الأولى لعملهم كمعمين لا ترقى فى معظم الأحيان إلى 
المستوى المطلوب» كما أن التطور العامى والتريوى والذى 
يستتبعه تطوير المناهج يجعل كفاءة المعلمين القدامى تقل» 
وبالتالى يقوم التدريب أثناء الخدمة بسد هذه الثغرات. 
يعتبر التدريب أثناء الخدمة إعدادا مكملا يتيح للمعلم 
أن يجدد معلوماته ومعارقه وأساليبه وأدائه التدريسى الذى 
ساعده على تحقيق الأهداف التعليمية الذى يسعى إلى تحقيقها. 
ويعرف: التدريب بأنه: تلك العملية التى تعمل على 
تهيئة وسائل التعلم وتساعد المعلمين على اكتساب الفاعلية 
فى أعمالهم الحاضرة والمستقبلية» وهو بمثابة نشاط مستمر 
لتزويد المعلم بخبرات ومهارات وإتجاهات تزيد من 
مستوى آدائه لمهنته )1153١(‏ . 
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ويعرفه انجرسول المدعودة1 1915 بأنه: النشاط 
الرسمى الذى يتم تنظيمه للمعلمين من خلال النظام 
المدرسى بغسرض تحسين آداء المعلم ورفع كفاءته 
الفدينة 

ويعرفه الباحثون الحاليون بأنه: كل نشاط منظم 
ومخطط له يساعد المعلمين على النمو المهنى ويمدهم 
بالخبرات والمهارات التدريسية والتى من شأنها رفع 
مستوى عمليتى التعليم والتعلم. 

وبالنظر إلى التعريفات السابقة نجد أنها تتفق على أن 
هدف التدريب أثناء الخدمة هو التحسن المستمر فى 
مستوى آداء المعلمين ويمكنهم من مسايرة التحديث 
والتطوير الذى يحدث فى المجال التربوى. 

ومن ثم :يتبين لنا أهمية التدريب للمعلمين أثناء الخدمة 
فمهما كان إعداد المعلمين قبل تخرجهم جيدا إلا أنه لا 
يمكن أن يظل مسايرا للتطور السريع الذى يلدق بالمجال 
التربوى» فكما سبق وأن ذكرنا أن مغهوم التربية يتطور 
من عصر إلى عصرء وتطور هذا المفهوم يستلزم تطوير 
إعداد وكفاءة المعلم . 

ومن وجهة نظر الباحثين الحاليين أن برامج إعداد 
المعلمين بكليات التربية هو مجرد خلفية معرفية تربوية 
وعلى المتخرج صقل هذه الخافية ومحاولة الاستفادة منها 
فى الميدان التطبيقى: كمأ يجب ألا يتوقف عند هذا الحد 
من الخلفية المعرفية التربوية وإنما يجب عليه الاطلاع 
على كل جديد فى مجال التعلم وطرق التدريس ولا يتسنى 
ذلك إلا من خلال التدريب المسنمرء ومن ثم يقكرح 
الباحثان أن يكون التدريب سنويا بصغة دورية ويشتمل 
على معرقة المعلمين للمراجع والدوريات التربوية التى من 
شأنها أن تسهم فى رفع مستواهمء كما أنه من وجهة نظر 
الباحثين أن التدريب وحده غير كاف لرفع مستوى المعلم 
وإنما يعتبر كنشرة إخبارية عن كل جديد فى مجال 
الدربية؛ وإعطاء نموذج أو أكذر للتدريب يمكن المعلمين 
من الاستفادة من النماذج الاخرى حيث يكون على 


درحوروووا 0ك 
51> | 7 0ك 


000 


053111 الح جح 01111009 
2 ال>"”"#” كنبال 525777077ك20 آآ0آآ2آ5ه0 00# 


علم النفس ‏ أكتوبر- نوفمير- ديسمير 111-1554 


المح ججح ججح 


ًُ 
7 
ا 
إٍ 
1 
ا 
ْ 
ا 
0 
0 
0 
ا 
ا 
ًُ 
إْ 
ا 
/ 
د 
0 
إٍ 
إٍ 
ْ 
ا 
إٍ 
ا 
/ 
0 
+ 
ا 


. المعلمين متابعة هذه التطورات بصورة مستمرة حيث إن 


رفع مستوى آداء المعلم يؤدى بلا شك إلى رفع إنتاجية 
التعليم ككل وفى هذا الصدد ويرى فارلل اغاعه 1545 
أن الطريق الأكذر جدوى لزيادة فعالية المعلمين تتمثل فى 
تمكينهم من تدريب منظم ومحكم بصفة دورية وخاصة 
خلال السنوات الأولى لممارسة مهنة التدريس )57:7١(‏ 


ثائيا: الأداء التدريسى وأهميته: 

يتفق معظم المهتمين بالمجال التريوى على أن المعلم 
الكفء هو الذى يحدث التغيرات المطلوبة فى إطار 
الأهداف التربوية فى سلوك العللاب؛ ومن ثم فإنه لا 
تتحقق الكقاءة للمعلم إلا بقدر ما يحدث من تغيرات فى 
سلوك طلابه وهذا لا يد أتى إلا من خلال تمتع المدرس 
بمجموعة من المهارات والأداءات التدريسية الجيدة التى 
تعين المدرس على القيام بأدواره المهنية» ومن ثم يتضح 
لنا أهمية أكتساب المعلم لمجموعة المهارات ألتى تساعده 
على ممارسة الأداء التدريسى الجيد ولأأهمية هذا الأداء 
فقد تصدى العديد من الباحثين والمهتمين بالمجال التربوى 
للأداءات التدريسية للمعلم داخل الفصل الدراسى. 

ويعنى الآداء التدريسى : مجموعة الممارسات التى 
تؤدى أثناء الموقف التعليمى بقصد التأثير المباشر على آداء 
الطالب لتعديله وتيسير عملية التعلم . 

ويعرفه الباحثون الحاليون بأنه : الأداء الظاهر 
الذى يؤديه المعلم أثناء الموقف التعليمى والذى يقوم على 
التفاعل بين كل من المعلم والطلاب بالقدر الذى يستذير 
تفكير الطلاب ودافعيتهم نحو التعلم . 

والأداء التدريسى الماهر يتكون من عمدد كبير من 
الأداءات المختلفة التى تمدث متتابعة وعلى درجة من 
لدبادق والترابط حيث تبدو المهارة وحدة واحدة ومن ثم 
فالاداء التدريسى الجيد يساعد على التعلم الجيد ويقلل من 
صعويات التعلم لدى الطلاب. 
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وفى هذا الصدد يذكر كلا من هالاهان سعطهللمتاء 
وكوفمان عسدستهمه 1988 أن التدريس غير الجيد 
يؤدى إلى وجود صعوبات فى التعلم لدى التلاميذ 
والطلاب حيث يعتقد الكثير من المتخصصين أن الاهتمام 
باعداد المعلمين إعداد جيدا يساعدهم على التعرف على 
صعوبات التعلم لدى التلاميذ فى بداية التحاقهم بالتعليم. 
(4::10). 
ولا يقصد بالتدريس غير الجيد عدم تمكن المعلم من 
المادة العطمية من تخصصه بل يقصد به استخنام المدرس 
أساليب تدريس لا تستفير تفكير التلاميذ والطلاب أولا 
تعمل على ايجاد التفاعل بين المدرس وتلاميذه أو طلابه» 
وبالتالى يكون التلاميذ أو الطلاب طرفا سلبيا فى العملية 
التعليمية الأمر الذى يؤدى إلى عدم استفادتهم من 
المواقف التعليمية الاستفادة المرجوة أو تحقيق الهدف 
المنشودء ومن ثم فالمعلم الذى لديه القدرة على ادارة 
التفاعل بينه وبين المتعلمين بدرجة عالية من الكفاءة 
يستطيع أن يعرف عنهم الكثير» فهو يستطيع أن يتعرف 
على خبراتهم السابقة واهتماماتهم واتجاهاتهم؛ وذلك 
بالقدر الذى يفيد فى عملية إثارة الدوافع وتوجيه التعلم نحو 
ما يرجوه من أهداف. (1:؟) 
كما يشير فلانجان ممعمةا5 1517/7 إلى أن دور المعلم 
سوف يتغير فى المستقبل من كونه محاضر إلى مرشدا 
وخبيراء وقد ناقش ثلاث طرق يستطيع المعلم استخدامها 
لتحسين عملية التعليم والتعلم. 
الأولى: جعل عملية التعلم أكثر دافعية . 
الثانية : تحديد قدرات الطالب ومعارفه واتجاهاته وما هو 
بحاجة إلى تعلمه حتى يصل إلى الأهداف 
العامة المخطط لها 
الثالثة: صياغة عبارات واضحة الأهداف للبرنامج 
التعليمى والمقصود منه (/761:11) . 
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وكل ذلك يتطلب من المعلم ممارسة مجموعة من 
الأداءات التدريسية التى تقوم على التفاعل بين الطلاب 
والمعلمين: وإلا فكيف يستطيع المعلم معرفة قدرات طلابه 
وهم صامتون . ٍ 

ومما سيق يتضح لذا أهمية الدور الذى يلعبه المدرس 
فى نواتج التعلم ندى المدعلمين الأمر الذى يتطلب من 
المعلم مجموعة من الأداءات التدريسية الجيدة التى تؤدى 


إلى الهدف المنشود من الموقف التعليمى. 
ثالثا الاتجاهات: 


اختلفت علماء النفس فى تعريف الإتجاهات: فقد 
عرفها ألبورت :0م411 بأنها حاله من الإستعداد العصبى 
والعقلى يتم تنظيمه من خلال الخبرة ويؤثر تأثيراً ديناميكياً 
أو توجيهيآ على القرد تجاه كافة الموضوعات والمواقف 
ألتى ترتبط بها (3215:9) . 

كما يعرفها محمد لبيب النجيحى بأنها مجموعة 
درجات إستجابات الفرد الإيجابية أو السابية المرتبطة 
ببعض الموضوعات السيكلوجية التربوية والتى تعرض 
عليه بطريقة لفظية (مثيرات) (17:18). 

ويعرفها معجم علم النفس والتربية بأنها موقف 
راسخ نسبيآ سواء أكان رأيا أم إهتمامآ أم عرضاً يرتبط 
بتأهب الإستجابه (17:19) . 

كما ينظر إليها بعض الباحفين على أنها شعور أوميل 
لمعاضدة أو لمعارضة أشياء أوأفكار أ وأشخاص أو 
جماعات (5151555:154) . 

وبناء على هذا فإن الإتجاهات إما أن تكون نحو أوضد 
شئ ما ومن حيث الدرجة إما أن تكون تأييد بشدة أو 
معارضة بشدة أو أن تكون رأياً وسطأ بين هذين الرأيين» 
ويعرفها الباحثين الحاليين بأنها رأى المدرسين فى 
مهنة التدريس سواء بالقبول أو الرقض كما يتضح ذلك من 
استجاباتهم على مقياس الاتجاهات نحو مهنة التدريس 
والمستخدم فى الدراسة الحالية. 


7- مكون عاطفى ويشير إلى أسلوب شعورى عام يؤثر فى 
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وبصفة عامة فإن الاتجاهات تمثل عاملاً هاماً فى 
نجاح المدرسين فى مهنتهم وتحقيقهم للأهداف التربوية 
بفاعلية فى حالة ما إذا كانت هذه الاتجاهات إيجابية؛ أما 
إذا كانت هذه الاتجاهات سلبية فسوف تؤثر تأثيراً سلبيآ 
على المدرس كعضو فى المتظومة التريوية. 

ومن المفترض أن يقوم بتطوير دوره فى ضوء تطور 
مفهوم التربية وفى ضوء تقرير جاك ديلور الذى أفرد له 
عنوان التعلم ذلك الكنز المكنونء وهذا يتطلب من 
المدرس أن يكون موجهاً ومرشداً لطلابه» فيقوم بتجديد 
معارفة ومعلوماته وتحسين أداءاته التدريسيه بحيث يجعل 
الطلاب طرقاً فعالاً فى الموقف التعليمى ومن ثم فهو يقوم ْ 
فى هذا الموضع بتنمية أنماط التفكير التى تعتبر من أهم 
أهداف التربية فى العصر الحديث فتقدم الأمم يقاس بمدى ْ 
إهتمامها بتربية عقول أبنائها ولا يقاس بمدى إستيعايها 
للتكنولوجيا المتقدمة التى قامت بإنتاجها الدول المتقدمة ْ 
كما أنه بتطور مفهوم الدربية أصبع يقع على عاتق /ِ 
المدرسة تعليم طلابها كيف يفكرون حيث أنهم إذا لم يتم | 
تعليمهم كيف يفكرون فكيف يتسنى لهم أن يستمروا فى ,ّ 
التطيم أو كيف يواجهون الحياة العملية بعد تخرجهم من الجامعة . إْ 

ويعتبر المدرس بمثابة العمود الفقرى فئ المنظومة و 
التربوية والذى يقع على عاتقه العبء الاكبر فى تحقيق إْ 
ذلكء ولن يسهم المدرس فى تحقيق هذه الأهداف إلا إذا ًُ 
كان لديه الاتجاهات الإيجابية نحو مهنة الندريس فينزح إْ 
إليها حيث إن الاتجاه يتكون من ثلاث مكونات هى: ا 
١‏ المكون المعرفى ويدل على الجوانب المعرفية والتى إْ 

تنطوى عليها وجهة نظر الفرد ذات العلاقة بموقفه فى / 
موضوع الإتجاه . 


إستجابة قبول موضوع الاتجاه أو رفضه 
1 مكون نزوعىء ويشير إلى ترعة الفرد وفق أنماط 
مجدده فى أوضاع معينة وتجدر الإشارة إلى أن 


0311111111 
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ا 21 


الالح ححا جح خخ جب حا ججح 


د 


مكونات الاتجاه هذه تتباين لدى الأشخاص من حيث 

درجة قوتها وإستقلاليتها . 

ومن العرض السابق يتضح لنا مدى أهمية دراسة 
الاتجاهات وخاصة اتجاهات المدرسين نحو مهنة التدريس 
بالتغيير والتعديل حتى تصبح لديهم اتجاهات إيجابية تجاه 
مهنة التدريس باعتيازهم أنهم صناع العقول. 
الدراسات السابقة 

:1594 دراسة شكرى حامد نزال‎ - ١ 

أجرى الباحث دراسة كان الهدف منها التعرف على 
أثركل من (المرحلة التعايمية» الجنس؛ المؤهلء الخبرة) 
على الاتجاه نحو مهنة التدريس لدى معلمى المرحاتين 
الابتدائية والذانوية بدبى وقد اشتمئت العينة على (456) 
معلماً ومعلمة من معلمى الابتدائي: (178) معلما ومعلمه 
من معلمى الثانوى وقد أسفرت الدراسة النتائج التالية: 
المعلمات أكثر إيجابية فى اتجاهاتهن نحو مهنة التدريس 

من المعلمين. 
عدم وجود تأثير للمؤهل العلمى على الاتجاه نحو مهنة التدريس. 
- وجود تأثير إيجابى لمتغير الخبرة على الاتجاه نحو مهنة 

التدريس فالمعلمون الأكثر خيره بالتدريس كانوا أكثر 

إيجابية فى اتجاهاتهم نحو مهنة التدريس من المعلمين 

الأقل خبره . 
اتجاهات معلمى ومعلمات المرحلة الابتدائية تحو مهنة 

التدريس كإنت أكذر إيجابية من اتجاهات معلمى 

ومعلمات المرحلة الثانوية نحو مهنة التدريس. 

" - دراسة نيتسايسوك واندرسون 1985: 

ممكرعلسل يت عاموعوئاذة1 

اجرى الياحان دراسة فى تايلاتد كان الهدف منها 
معرفة مدى قاعلية مشاركة المدرسين فى الحلقات 
التدريبية أثناء الخدمة على آنائهم التدريسى» وتكونت 


ا 0ك 


عينة الدراسة من (+5) مدرسآً للرياضيات بالمرحلة 
الابكدائية» انتظموا فى برنامج تدريبى» ويعد انتهاء 
البرنامج ثم تقييم أقراد العينة وقد اسفرت النتائج عن أن 
(40 #) من أفراد العينة أصبحوا يجيدون الأداء التدريسى 
وينوعون من طرق التدريس التى يستخدموتهاء كما لوحظ 
أن هؤلاء المدرسين أصيحوا يهتمون بالأنشطة التطبيقية 
ويكلفون طلايهم بها . 

دراسة عبد المجيد محمد 1448: 

أجرى الباحث دراسة كان الهدف منها التعرف على 
جوانب الآداء الذى يجب أن يتمكن منه معلم الداريخ فى 
استخدام الوسائل التعليمية قي التدريس وتحديد تلك 
الجوانب وقياسها لدى عينة من معلمى التاريخ بدولة قطر 
وقد أسفرت نتائج الدراسة عن انخفاض مستوى أداء 
معلمى التاريخ فى استخدام الوسائل التعليمية فى أثناء 
التدريس. ١‏ 

؛ - دراسة حسن جامع 1588: 


اجرى الباحث دراسة كان الهدف منها التعرف على 
دور البرنامج التربوى فى تنمية الاتجاهات نحو مهنة 
التدريس لدى طلبة وطالبات شعبتى التربية الرياضية 
والفنية بمعهد التربية للمعلمين بالكويت وقد اشتملت العينة 
على (*19) طالبا وطالبة واسفرت النتائج عن وجود أثر 
ايجابى لبرنامج الاعداد التريوى على تنمية الاتجاهات 
نحو مهنة التدريس لدى افراد العينة. 

:1987 دراسة كلية التربية بجامعة عين شمس‎ ٠ 

أجرت الكلية بالاشتراك مع مركز بحوث التنمية 


الدولى دراسة كان الهدف منها التعرف على الصورة 


الحالية لمستوى الكفاءات التدريسية الأساسية لمعلم المرحلة 
الأولى» والتى يفترض تمكن المعلم منهاء وذلك من أجل 
تحديد تواحى القوة والضعف حتى يمكن وضع تصور 
لكيفية رفع مستوى هذه الكفاءات لديهم . 


بلاج 10011010100 
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وقد اسفرت الدراسة عن النتائج التالية: 

-١‏ يركز المعلم فى تدريسه على الجانب المعرفى فقط 
بحيث يقوم بتلقين المعلومات للتلاميذ» ولا يهتم بتنمية 
مهارات التفكير التى تمكن الطلاب من توظيف 
المعلومات فى الحياة العملية. 

١‏ وجود قصور فى تمكن المعلمين من الكفاءات 
التدريسيه التى ينبغى تأديتها أثناء التدريس. 
 "‏ دراسة سانتوس 65ضنصه8 1441: 
اجرى الباحث دراسة كان الهدف منها تناول بعض 

القضايا والممارسات المتعلقة بتدريب المعلمين أثناء الخدمة 

وتحديد الاحتياجات التدريبية للمعلمين أثناء الخدمة من 
وجهة نظر المعلمين ومديرى المدارس» وقد اشتملت العينة 
على مجموعة من معلمى المرحلة الابتدائية ومديرى 
المدارس الابتدائية بالولايات المتحدة الأمريكية وقد 

اسفرت النتائج عن . 
وجود فرق جوهرية بين أداء المعلمين والمديرين فيما 

يتعلق بالاحتياجات التدريبية للمعلمين أثناء الخدمة فقد 

ظهر اهتمام ملحوظ من قبل المديرين بضرورة تدريب 

المعلمين أثناء الخدمة. : 
وقد أوصت الدراسة بضرورة مشاركة المعلمين فى 

تخطيط وتطوير يرامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة 

وضرورة تحديد الاحتياجات التدريبية للمعلمين بعناية 
فائقة قبل البدء فى تخطيط البرامج الخاصة بهم 

:19410/8 دراسة مكلش «فاعطء/1‎  !/ 

أجرى الباحث دراسة كان الهدف منها التعرف على 
أثر البرنامج التريوى على تغيير اتجاهات طلاب كليات 
التربية نحو مهنة التدريسء وقد اشتملت عينة الدراسة على 

)16٠١(‏ طالب وطالبة من كليات الدربية بأمريكاء وقد 

أسفرت الدراسة عن وجود أثرايجابى على تغيير اتجاهات الطلاب 

نحو مهنة التدريس. 


: 1518 دراسة سيد خير الله‎ - ١ 

قلم الباحث بدراسة كان الهدف منها التعرف على 
أثر كل من الجنس ومستوى المعلومات التريوية على 
الاتجاه نحومهنة التدريس» وقد اشتمات الدراسة على 
(174) طالب وطالبة من كليات التربية؛ وقد أسفرت 


الطالبات كن أكفر إيجابية فى اتجاهاتهن نحومهتة . 
التدريس من الطلاب. 


الطلاب والطالبات الأكثر مستوى فى المعلومات التربوية 
أكثر ايجابية فى اتجاهاتهم من الطلاب والطالبات الأقل 
مستوى فى المعلومات التريوية. 

4 - درأسة جون بيير تعممء2 «مطمل 161١‏ : 

أجرى الباحث دراسة كان الهدف منها الكشف عن 
العلاقة بين الخبرة فى التدريس والاتجاهات نحو مهنة 
التدريسء وقد اشتمات العينة على (*1؟) معلما ومعلمه 
من مدارس ولاية متشيجان الأمريكية؛ وقد اسفرت النتائج 
عن وجود علاقة طردية بين الخبرة والاتجاه نحو مهنة 
التدريس؛ أى كلما زادت سنوات الخبرة كان الاتجاه نحو 
مهنة التدريس أكثر ايجابية. 

:1554 دراسة رياض داود‎ ٠ 

أجرى الباحث دراسة كان الهدف منها التعرف على 
مدى تأثير الإعداد التربوى على أتجاهات طلاب كليات 
التربية نحو مهنة التدريس؛ وقد اشتملت العينة على 
(080) طالب وطالية من كليات التريية والآداب والعلوم» 
وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصمائياً بين 
متوسطى درجات طلاب كلية التربية وطلاب كليتى 
الآداب والعلوم على مقياس الاتجاهات نحو مهنة التدريس 
لصالح طلاب كلية التربية. 
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1١155 دراسة كيمى رعصصدء1‎ - ١ 

أجرى الباحث دراسة كان الهدف منها التعرف على 
العلاقة بين حصيلة الملعومات التربوية والنفسية لدى 
المعلمين وبين اتجاهاتهم نحومهنة التدريس» وقد 
اشتملت العينة على (1*1) معلما ومعلمة من مدارس 
ولاية فرجينيا الأمريكية» وقد اسفرت النتائج عن وجود 
علاقة طردية بين كمية المعلومات التربوية والنفسية 
التى يحصل عليها المعلمين والاتباهات الإيجابية تحو 
مهنة التدريس. 


الفروض 

١‏ توجد فروق دألة إحصائيا بين متوسطى درجات كل 
من مجموعة التدريب بالخارج ومجموعتى التدريب 
بالداخل والجدد على بطاقة الملاحظة لصالح مجموعة 
التدريب بالخارج. 

- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطى درجات كل 
من مجموعة التدريب بالخارج ومجموعتى التدريب 
بالداخل والجدد على مقياس الاتجاهات نحو مهنة 
التدريس لصالح مجموعة التدريب بالخارج . 

٠"‏ - لاتوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطى درجات كل 
من مجموعة التدريب بالداخل مجموعة الجدد على 
بطاقة الملاحظة. 

* - لاتوجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطى درجات كل 
من مجموعة التدريب بالداخل ومجموعة الجدد على 
مقياس الإتجاهات نحو مهنة التدريس. 


الطريقة والإجراءات 
١‏ - العينة: 


أجرى البحث على عينة من مدرسى مادة العلوم 
بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسى بمدارس القاهرة 


جدول )١(‏ يوضح أفراد العينة 


 "‏ أدوات البحث: 
أ بطاقة الملاحظة: 


ما يميز بطاقة الملاحظة الحالية عن بطاقات الملاحظة 

الموجودة فى المجال: 

١‏ - احقواء البطاقة الحالية على بنود اجرائية وواضحة 
لاتخضع للتقييم أو التفسير الذاتى من جانب أكثر من 
فاخحص 

" - أتفاق هذه البطاقة والأداءات التى تعمل على استثارة 
وتنمية أتماط التفكير المختلفة لدى الطلاب حيث إن 
الاتجاهات الحديثة فى التربية هى التركيز على تنمية 
العمليات العقلية العلياً. 

'- تقوم هذه البطاقة على التطبيقات التربوية لنظريات 
التعلم» وخاصة فى مجال علم النفس المعرفى وفيها 
يحاول المدرس تنمية الاستبصار لدى الطلاب من 
خلال المناقشة والحوار ليدرك الطالب أبعاد الموقف 
التعليمى كما ينمى التقويم الذاتى لبى الطالب. 
وقد احتوت البطاقة على أربعة أبعاد يندرج تحت كل' 

بعد مجموعة من البنود التى يمكن من خلالها قياس البعد 

ومجموع البنود فى الأبعاد الأريع تمثل الأداءات التدريسية 

التى ينبغى أن يقوم بأدائها المعلم أثنام تفاعله مع طلابه, 

فى الموقف التعليمى والجدول التالى يوضح الأبعاد وعدد 


الكبرى (القاهرة» الجيزة» القليوبية) والجدول للتالى يوضح أفراد العينة. . البنود . 
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جدول (1) 
يوضح ابعاد بطاقة الملاحظة وعدد البنود: 


تم توزيع البنود حسب الأهمية النسبية لكل بعد من أبعاد البطاقة 


ثبات بطاقة الملاحظة 

استخدم الباحثان معادلة كوبر لقياس ثبات بطاقة 
المللاحظة لايجاد نسبة اتفاق الملاحظين» وكانت نسبة 
الاتفاق (8/,') وهذه القيمة تعتبر عالية ومن ثم فإنه 
يمكتنا أن نعتبر بطاقة الملاحظة تتمتع بقيمة عالية من الثبات. 

صدق البطاقة: 

تم عرض الصورة الأولية للبطاقة على عينة من 
المحكمين المدتخصصين فى علم النفس والمناهج وطرق 
التدريس بكلية الدربية ‏ جامعة الأزهر وذلك لاستطلاع 
أرائهم فى مدى مناسبة محتويات البطاقة لتحقيق .الهدف 
الذى أعدت من أجلهء وبناء على آراء المحكمين ومراجعة 
البنود على الإطار النظرى تم تعديل البطاقة بالحذف 
والإضافة وتعديل صياغة . 

.بعض البنود ومن ثم أصبحت البطاقة فى صورتها 
النهائية (ه؟) بندا موزعة على الأبعاد الأربعة كما هو 
موضح بالجدول(؟) . 

ب مقياس الاتجاهات نحو مهنة التدريس: 
المقياس أعدته عنايات زكى لقياس اتجاهات الطلاب 
المعلمين نحو مهنة التدريس فى المستقبلء والمقياس يتكون 
من خمسة أبعادهم: 


اي 717١7١‏ 7د مغك 


ممم عم ع ممعم مومع معو مد وعم دود عد و وعم رودم دوم رعرع 
- ا ك1 


١‏ - النظرة الشخصية نحو المهئة. 

- القدرات المهنية. 

1١‏ مستقبل المهنة. 

5 النظرة نحو السمات الشخصية. 

5 نظرة المجتمع نحو المهنة. 

وقد قام الباحثان الحاليان بتعديل صياغة بعض البنود 
وحذف البعض الآخر وإضافة البعض الثالث بما يتناسب 


مع بحثهما. 
والمقياس يتكون فى صورته النهائية بعد التعديل من 
(١؟‏ بندا) تندرج تحت تحت نفس الأبعاد الخمسة وتوزيعها كالآتى: 


النظرة الشخصية نحو المهنة (/ا) بنود: 25.43 


7١61 


القدراث المهنية )1١(‏ بندا: ه54( 208214 
لف ف ندقة 


مستقبل المهنة (1) بنود: 37521537 

النظرة نحو السمات الشخصية (1) بنود: 20٠١‏ 
لل ل سن لوقه 

نظرة المجتمع نحو المهنة (يندان) .31١1:‏ 

وقد قام الياحثان يحساب صدق المقياس عن طريق 
حساب معاملات الإرتباط للعينة الاستطلاعية البالغ 
عنددها (5:0 مدرسا ومدرسة) وبين درجات المدرسين 
على المقياس الحائي وبين درجاتهم على مقياس 
الاتجاهات نحو مهنة التدريس من إعداد: مجدى 
عبدالكريم »وكان معامل الارتباط بين درجات الأقراد على 
المقياسين (85.) وهذه القيمة داله عند مستوى (01,:) 
مما يدل على صدق المقياسء وأما بالنسبة للثبات فقد تم 
حسابه باستخدام معادلة كودر ‏ ريتشار دسون؛ وسان 


٠‏ معامل الثبات (571) وهذه القيمة تعتبر ععدية حيث إن 


معادلة كودر ريتشار دسون تعطى الحد الأدنى للكبات 


وهذا يدلنا على أن المقياس صالح للتطبيق. 
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تحليل نتائج البحث ومناقشتها: ١‏ - تحليل التباين احادى الاتجاه . 
بعد تطبيق أدوات البحث قام الباحثان بتحليل نتائج ١‏ - اختيار شيفيه كأحد اختبارات المقارنات المتعددة ‏ 
البحث وقد استخدما فى ذلك الأساليب الإحصائية التالية: - حجم التأثير (842) أيتاسكوير 


وفيما يلى عرض لتتائج البحث: 


جدول (”) 
يوضح قيمة (ف) تحليل التباين بين متوسطان درجات المجموعات الثلاثة على بطاقة الملاحظة 


بالنظر إلى الجدول (؟) السابق والذى ييضح قيمة | أن قيمة (ف) . دالة إحصائياً عند مستوى (1,:) فى بعدى 
(ف) الناتجة عن تحليل التباين بين متوسطات درجات | إدارة الوقت» التخطيط للدرس؛ ومجموع الأبعادء وداله عند 
المجموعات الثلاث على بطاقة الملاحظة بجميع أبعادها نجد | مستوى )',٠5(‏ فى بعدى تنفيذ الدرس؛ وتقويم الطلاب. 
جدود (4) , 
يوضح «ف» الناتجة عن اختيار شيفيه بين متوسطى درجات مجموعة التدريب بالخارج 
ومجموعتى التدريب بالداخل والجدد على بطاقة الملاحظة 
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بالنظر إلى الجدول (4) السابق والذى يوضح قيمة (ف) 
الناتجة عن اختبار شيفيه كأحد اختيارات المقارنات البعدية 
يتضح أن جميع قيم (ف) دالة احصائيا عند مستوى (1*,*) فى 
جميع الأبعاد عدا بعد تنفيذ الدرس فقيمة (ف) داله عند مستوى 
(5,*) وهذه الدلالة لصالح مجموعة التدريب بالخارج. 

كماتم حساب قيمة (342) لايجاد حجم التأثير 
والجدول التالى بوضح ذلك: 

جدول ( م08 
يوضح قيمة (312) لحساب حجم تأثير برنامج 
التدريب بالخارج على الآداء التدريسى. 


المجموعات| 
ا 


بالنظر إلى الجدول (0) والذى يوضح قيمة ( 0/2) ينضح أن 
حجم اللأثير كبير فى بعدى إدارة الوقت والتخطيط للدرس ركذلك 
مج الابعادء ومتوسط فى بعدى تنفيذ الدرس وتقويم الطلاب وهذا 


يدلنا على أن استفادة المتدريين من التدريب فى بعدى ادارة الرقت 

والتخطيط للدرس كانت أقل من استفادتهم فى بعدى تنفيذ الدرسن 

وتقويم الطلاب وهذا بدوره يدلنا على أن الجانب التطبيقى للمهارات 
والآداءات التى عرفوها أثناء التدريب يصعب عليهم تطبيقها . 

جدول (5) 
يوضح قيمة (ف) الناتجة عن تحليل التباين بين 
متوسطات درجات المجموعات الثلاثئة على مقياس 
الاتجاهات نحو مهنة التدريس 


سمصه] من [* [مة| *[سم 


يي المخل 
نيقنن 


بالنظر إلى الجدول السابق (1) والذى يوضح قيمة 
(ف) الناتجة عن تحليل التباين بين متوسطات درجات 
المجموعات الخلاثة على مقياس الاتجاهات نحو مهنة 
التدريس» نجد أن قيمة (ف) غير دالة إحصائياء وهذا يدلنا 
على أنه لا يوجد فروق جوهرية بين المجموعات الثلاث 
على مقياس الاتجاهات نحو مهنة التدريس. 


جدول (9) 
يوضح قيمة (ف) الناتجة اختبار شيفية بين متوسطى درجات مجموعة التدريب 
بالداخل والجدد على بطاقة الملاحظة 
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بالنظر إلى الجدول (1) والذى يوضح قيمة (ف) 
الناتجة عن اختيار شيفيه كأحد اختبارات المقارنات البعدية 
بين متوسطى درجات مجموعة القدريب بالداخل 
ومجموعة الجدد يتضح أن جميع قيم (ف) ليست دالة 
إحصائيا وهذا يدلنا على أن الفروق بين المتوسطين ليست 
جوهرية كما يدل أيضا على عدم استفادة المتدربين من 
برامج التدريب بالداخل وقد يرجع ذلك إلى عدم الجدية أو 
عدم احتواء هذه البرامج على خبرات جديده تتناسب 
وتطور مفهوم التربية الذى يستتبعه تطور فى دور المعلم. 


مناقشة النتائج: 


ينص الفرض الأول: ٠توجد‏ فروق دالةإحصائيا 
بين متوسطى درجات كل من مجموعة التدريب 
بالخارج ومجموعتى التدريب بالداخل والجدد 
على بطاقة الملاحظة؛ » وبالنظر إلى الجدول (5) 
يتسضح أن قيم (ف) الناتهة عن تحليل الكباين بين 
متوسطات المجموعات القلاث دالة إحصائياء كما أنه 
بالنظر إلى الجدول (4) الذى يوضح قيم (ف)الناتجة عن 
اختبار شيفيه بين متوسطى درجات مجموعة التدريب 
بالخارج ومجموعتى التدريب بالداخل والجدد على بطاقة 
الملاحظة بجميع أبعادها نجد أن هذه القيم دالة احصائيا 
لصالح مجموعة التدريب بالخارج وبالتالى يكون قد تحقق 
صحة الفرض الأول كليا. 

ويمكن تفسير ذلك بأن تعرض مجموعة التدريب 
بالخارج للبرنامج التدريبى أدى بدوره إلى التحسن فى 
الآناء التدريسى لهذه المجموعة» وإن ام يصل إلى حد 
الاتقان فى جميع الأبعادء فبالنظر إلئ الجدول (0) والذى 
يوضح قيمة (842) لحساب حجم تأثير برنامج التدريب 
بالخارج على الآداء التدريسى نجد أن حجم التأثير كبير 
فئ بعدى (إدارة الوقت والتخطيط للدرس) ومجموع 
الأبعاد ومتوسط فى بعدى (تتفيذ الدرس وتقويم الطلاب) 
وهذين البعدين من أهم الأبعاد الذى يتوق عليهما تجاح 
المدرس فى أداء مهمته بدرجة كبيرةء وكذنك يمكن 
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الاستدلال على عدم الوصول إلى حد الاتقان من خلال 
التسب المئوية لمجموعة التدريب بالخارج على أبعاد بطاقة 
الملاحظة فهى كالتالى (7,؟4 إل 7, :ليل /117ي55 لز 
/. /الا,45 #) على الترتيب وهذه النسب نجد أنها 
منخفضة فى جميع الابعاد عدا بعد (التخطيط للدرس) 
وهذا يدلنا على أن المدرس قد يستطيع أن يعد الخطة إلا 
أنه يجد صعوبة فى تنقيذها فبمقارنة متوسطات مجموعة 
التدريب الخارج بمتوسطات مجموعتى التدريب بالداخل 
والجدد نجد أن متوسطات مجموعة التدريب بالخارج أكبر 


. من متوسطات مجموعتى التدريب بالداخل والجدد. 


وقد يرجع تفوق مجموعة التدريب بالخارج على 
مجموعتى التدريب بالداخل والجدد إلى أن برنامج 
التدريب بالخارج يحتوى على خبرات جديدة تجمل 
كمثيرات قوية تجذب انتباه المتدزبين؛ وهذا يؤدى إلى 
وعى المتدريين بضرورة التغيير والتطوير والتحنسن فى 
آدائهم حتى يواكب دورهم الذى يقومون به تطور مفهوم 
التربية والذى يساعد المدرس على تحقيق المبادئ والدعائم 
الواردة بتقرير (جاك ديلور )١1155‏ والذى أسماه بعنوان 
(التعلم ذلك الكنز المكنون) . 
كما أن برنامج التدريب بالخارج قد نجح فئ إكساب 
المتدريين وتزويدهم بخبرات ومهارات قد لا يستطيع 
برنامج التدريب بالداخل تزويدهم بها وكذلك برنامج 
أعداد المعلمين بالكليات ومنها: 
-١‏ احتواء البرنامج على المعارف والخبرات التى تتناسب 
وإحتياجات المدرسين التدريبية» حيث إن تلبية البرنامج 
التدريبى لحاجات المدرسين يؤدى إلى تحسن آدائهم . 
"- ارتباط المعارف والخبرات التى يقدمها البرنامج 
يخيرات ومعارف المدرسين المتدريين السايقة. 

٠‏ تنظم هذه البرامج للمدرسين نشاطات وتقنيات مختلفة. 
مثل العروض وتسجيلات لأداءات تدريسية فعاله 
داخل الفصول وحلقات المناقشة. 


23211101010101 


4 - تيح هذه البرامج للمدرسين أنشطة منظمة مثل 
التدريس المصغر للتدريب على الأداءات التدريسية 
الجيدة: وهذا بدوره يؤدى إلى اكتتساب المهارات 
والخيرات التى تؤدى إلى تحسين الأداء التدريسى. 

© إتاحة الفرصة للمدرسين على تطبيق ما تعلموه خلال 
التدريب داخل الفصول؛ كما يعودهم على التقويم 
الذاتى والذى يؤدى بهم إلى التحسين والتطوير. 

؟ - كما أن التدريب بالخارج يتيح للمدرسين فرصة 
الانتفاع من خبرات الآخرين وخاصة فى البلدان 
المتقدمة» فالتدريب بالخارج يتيح للمدرسين فرصة 
الاطلاع على خبرات الآخرين فى إدارة الموقف 
التعليمى سواء بملاحظة الآداء التدريسى خلال موقف 

' تعليمى حقيقى أو ملاحظة شريط فيديوءلأداء تدريسى 
جيد.ء وهذا يمكنه من تحسين آدائه؛ وهذا مسا جعل 
مجموعة التدريب التدريسية التى احتوتها بطاقة 
الملاحظة بالخارج تتفوق على مجموعتى التدريب 
بالداخل والجدد فى الأداءات . 
وهذه النتيجة تتفق مع نتائج الدراسات التي اجراها كل 
من جليل واندرسون 21484 ونيتسايسوك 
واندرسون 1585 . فقد اثبت هذه الدراسات أن التدريب 
أثناء الخدمة التى وضعت برامجه حسب مواصفات الأدام 
الفعال قد أدت إلى تغييرات ملموسة وتحسن ملحوظ فى 

الأداءات التدريسية لدى المدرسين. ١‏ 
وفى هذا الصدد يرى فارلل 1143 اكتتأن الطريقة 

الأكثر جدوى امد المدرسين العاملين فى مجال التشريس 

بالمعارف والخيرات والمهارات التدريسية التى يحتاجونها 
ليصبحوا مدرسين فعالين تتمثل فى تمكينهم من تدريب 
أساسى منظم ومحكم ومتواصل من خلال حلقات 
التدريب أثناء الخدمة 

وينص الفرض الثانى: «توجد فروق دالة 
إحصائيا بين متوسطى درجات كل من مجموعة 
التدريب بالخارج ومجموعتى التدريب بالداخل 


ااا 01001010140010 


والجدد على مقياس الاتجاهات نحو مهنة 
التدريس لصالح مجموعة التدريب بالخارج, . 
بالنظر لجدول (1) يتضح أن قيمة (ف) الناتجة عن 
تحليل التباين بين متوسطات المجموعات الثلاث على 
مقياس الاتجاهات غير دالة إحصائياً وهذا يدلنا على أن 
الفروق غير جوهرية؛ ومن ثم فلم يتحقق صحة الفرض 
الثاتى وقد تبدو هذه النتيجة غريبة للوهلة الأولى وخاصة 
أن مجموعة التدريب بالخارج قد تميزت عن مجموعتى 
التدريب بالداخل والجدد فى الأداءات التدريسية وربما 
تخف حدة الغرابة إذا ما أخذنا فى اعتبارنا ما حدث من 
تغير إجتماعى وظهور مهن بل وحرف تدر دخلا كبيراً 
على اصحابها أكثر من مهنة التدريس؛ كما حدث تغير فى 
نظرة أولياء الأمور للمدرسين وتصورهم أنهم أصبحوا لا 
يصلحون قدوة لأبنائهم وخاصة بعد تفشى ظاهرة الدروس 
الخصوصية الأمر الذى جعل معظم المدرسين لا يميلون 


إلى مهنة التدريس؛ ولوأتيحت لهم الفرصة للالتحاق 
يمهنة أخرى لإلتحقوا بها. 


وريما ترجع هذه النتيجة إلى أن غالبية القائمين على 
أمر العملية التعليمية يقاومون عماية التغيير» وقد يتبنون 
طرةا وأداءات تدريسية تقايدية ويصرون على فرضها 
على المدرسين من خلال سلطتهم وبالتالى قد تتقلب 
الاتجاهات نحو مهنة التدريس من إيجابية إلى سلبية أو 
على الأقل تخبت الائجاهات السلبية فلا يكن هناك سييل إلى 
تخييرها مستقبلاً. 

وجدير بالذكر أننا لا يجب أن نسام بهذه النتيجة دون 
تمحيص وإجراء مزيد من الدراسات حول هذا الموضوع؛ 
وعلى ذلك فإن انخفاض درجة إيجابية اتجاهات المدرسين 
(أفراد العينة) نحو مهنة التدريس قد يرجع إلى: 
ما يواجهه المدرسون من صعويات ومشكلات أثناء 


التعامل مع:الطلاب. 
الادارة المدرسية التقليدية القائمة على الاسلوب 
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- تبنى الكشير من المرجهين الفتيين لأساليب وطرق 
التدريس التقايدية وسقاومة طرق وأساليب التدريس 
الحديئة الأمر الذى قد يؤدى إلى إحباط الغالبية العظمى 
من المدرسين. 
ومن ثم فإن ذلك يتطلب منا ضرورة مراجعة أساليب 
أعداد المدرسين وبرامج تدريبهم وكذلك عمل اختبارات 
للقيول بكليات الدربية حتى يمكن تخريج دفعات من 
المعلمين لديهم لتجاهات أيجابية نحو مهنة التدريس. 
كما يجب ألا نجعل الأقدمية معيار) للترقية لوظيفة 
موجه فنى حيث إن الاعتماد فى الترقية على الأقدمية 
يجعل المجال ملئ بموجهين فنيين ليس لديهم خبرات 
تدريسية حديثة تتناسب وتطور مفهوم التربية. 
فقد أثبتت بعض الدراسات أن الموجهين لا يقومون 
بأدوارهم المتوقعة منهم والتى منها على سبيل المثال: 
- تدريب المدرسين وخاصة الجدد منهم على خطة سير 
العمل أثناء الندريس وإثراء قدراتهم بكل ج ديد فى 
مادتهم. 0 
- أن يكون الموجه المصدر الرئيسى للمعلومات والأساليب 
الحديفة فيتدريس المادة وما يجد فيها من أيحاث 
وتطورات فى المادة. 
الأخذ بيد المدرسين نحو التجديد المستمر والابتكار. 
- وينص الفرض الذالث: ٠لا‏ توجد فروق دالة 
إحصائيا بين متوسطى درجات كل من مجموعة 
التدريب بالداخل ومجموعة الجدد على بطاقة 
الملاحظة,. 
بالنظر إلى الجدول (7) والتى يوضح قيمة (ف) 
ألناتجة عن اختبار شيقيه بين متوسطى نرجات كل من 
مجموعة التدريب بالداخل ومجموعة الجدد على بطاقة 
الملاحظة بأبعادها المختلفة يتضح أن جميع قيم (ف) غير 
دألة إحصائياء ومن ثم فقد تحقق صحة الفرض الثالث. 
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وقد يرجع ذلك إلى أن برامج التدريب بالداخل تخلو 
من الضبرات الجديدة التى تكسب المدرس المهسارات 
والآداءات التدريسية التى تناسب وتطور مفهوم التربية» 
فطريقة التدريس السائدة هى غالباً طريقة التلقين وألتى 
يكون فيها الطالب طرف سلبياء كما تبين ذلك للباحثين 
من خلال خبرتهما أثناءعملهما بالمركز القومى 
للامتحانات والتقويم التربوى من خلال إعداد التقارير عن 
أداء المدرسين بمختلف المحافظات وعندما يتبع بعض 
المدرسين طريقة المناقشة لإشراك الطالب فى الموقف 
التطيمى » فإن الأسئلة الموجهة تكون على مستوى التذكرء 
ولا يتم توجيه أسئلة تستثير تفكير الطلابء هذا بالنسية 
لمجموعة المدرسين القدامى الذين تلقوا التدريب بالداخل» 
أما مجموعة الجدد فغالباً ما يتبعون طريقة التلقين 
ولايتطرقون إلى طريقة الحوار والمناقشة حيث إنهم لم يكن 
لديهم الخبرة الكافية فى إدارة الموقف التعليمى القائم على 
التفاعل؛ وبالتالى فهم يتصورون أن عدم السماح للطلاب 
بالاشترإك فى المناقشة يجعلهم يسيطرون على الموقف 
التعليمى ويالتالى فهم يجعلون الطلاب طرف سلبيا فى 
الموقف التعليمى . 

وينص الفرض الرابع: لا توجد فروق دالة إحصائياً 
بين متوسطى درجات كل من مجموعة التدريب بالداخل 
ومجموعة الجدد على مقياس الاتجاهات نحو ممسهنة 
التدريس»» وبالنظر إلى الجدول (؟) والذى يوضح قيمة 
(ف) الناتجة عن تحليل التباين بين متوسطات درجات 
المجموعات الثلاث على مقياس الاتجاهات نحو مهنة 
التدريس. يتضح أن قيمة (ف) غير دالة إحصائياً وبالتالى 
فقد تحقق صحة الفرض الرابع . 

وقد يرجع ذلك كما سبق وأن ذكرنا فى مناقشة نتائج 
الفرض الثانى إلى: 


- ما يواجهه المدرسون من صعوبات ومشكلات أثناء التعامل 


عع الطلاب. 


غالبية الطلاب يلتحقون بكليات التربية وليس لديهم 
الرغبة فى التدريس. 


2111110000 
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الإدارة المدرسية القائمة على الأسلوب الديكتاتورى» 
فالإدارة المدرسية تتمثل فى مدير المدرسة فقط فهو 
متخذ القراردون الرجوع إلى أحد ولوحدث مشاورات 
فهى شكلية» كما تبين ذلك للباحقين من خلال خبرتهما 
أثناء عملهما بالتربية والتعليم 

الكثير من الموجهين الفنيين يدبنون أساليب وطرق 
تدريس تقليدية يتصورون أن يعتقدون أنها مذالية 
ويصرون على فرضها على المدرسين» فكل همهم 
تحصيل الطلاب للمعلومات؛ وقد يتسبب ذلك فى تحول 
بعض المدرسين الذين لديهم اتجاهات إيجابية إلى 
اتجاهات سلبية تجاه التدريس بعد اصطدامهم بالواقع. 

توصيات البحث: 

١‏ - تقويم ومتابعة البرامج التدريبية بصفة مستمرة فى 
ضوء الاتجاهات الحديثة للتربية والأهداف المنشودة 
من عملية التدريب وذلك من خلال: 
- الوقوف على مقدار ما تم إنجازه من خطة التدريب 

وما تم تحقيقه من أهدافها. 
- قياس مدى فعالية البرامج التدريبية وأساليب التدريب 
ومدى مساهمتها فى تلبية الاحتياجات التدريبية. 
تقدير ما وصل إليه المتدريون من كفاءة» والتعرف 
على مقدار الفائدة التى تحققت لهم من التدريب مع 
قياس كفاءة المدريين ومدى صلاحيتهم لممارسة 
العمل التدريبى. 

١‏ - ضرورة أن يشتمل التدريب على فقرات للتدريس 
المصغر للق أكد من اتقان المدرسين المتدربين للمهارات 
والأداءات التدريسية الجيدة بدلا من الاكتفاء بالجانب النظرى. 


"1 ضرورة تنظيم دورة تدريبية شهرية لمدة يوم أو يومين 


لمناقكشة كل جديد يظهر فى مجال التربية حتى يكون ‏ 


المدرسون على دراية واتصال بكل جديد فى مجال التربية. 
4 - عدم جعل الأقدمية معيار) للترقية ؤخاصة وظيفة 
موجه حيث إنه من المفترض أن يكون الموجه لديه 


4 عقد دورات تدريبية بصفة دورية للموجهين الفنيين 


١‏ تطوير برامج التدريب بحيث تشتمل على موضوعات 


أنفسهم ذاتيا يحققون تحسنا أقضل من سواهم فى أسلوبهم 
التعليمى» لأن مقارنة تقييم المدرس أنفسه مع تقييم 
الموجه له يزيد من تدعيم معرفته لنفسه ويتيح له المناقشة 
على أمس موضوعية؛ كما أن للتقويم الذاتى أثر كبير فى 
زيادة الدافعية نحو العمل ويذل المزيد من النشاطء 
فالمدرس الذى يدرك نقاط ضعفه يكون أقدر على تدرك 
النقص وتحسين المستوى. 


الفنيين لإكسابهم الخبرات والاداءات التدريسية الجيدة» 
وبالتالى تكون الفائدة أعم وأشمل حتى يمكن للموجهين 
نقل هذه الخبرات إلى أكبر عدد من المدرسين الذين 
يشرفون عليهم ومن ثم يكون هناك سبيل إلى تكوين 
اتجاهات إيجابية لدى المدرسين مستقبلا عند ما يجدون 
من يشجعهم على الأداءات التدريسية الجيدة وطرق 
التدريس الحديثة. 


٠‏ بالداخل فى صوء بعض المحطات العالمية. 


الاعداية فى ضوء تقرير (جاك ديلور) .. 


خيرات تكناسب وتطور مفهوم التربية فى ضوء تقرير 
(جاك ديلور) أى يجب اختيار الموجه الفنى ممن 
يكون لديه الرغبة فى التعلم مدى الحياة . 

انطلاةا من مبدأ التعطم مدى الحياة كما جاء فى تقرير 
(جاك ديلور) على أن يتولى عقد هذه الدورات 
كليات التريية فى مختلف المحافظات بالتعاون مع 
إدارة التدريب بكل مديرية تعليمية حتى يتسنى فرصة. 
تبادل الخبرات على المستويين النظرى والتطبيقى 


هدفها إكساب المدرسين مهارات التقويم الذاتى . 
فقد بينت الدراسات أن المدرسين المتدربين على تقويم 


- تخطيط دورات تدريبية وبعثان خارجية للموجهين 


أبحاث مقترحة: 


١‏ تقويم برّامج تدريب المدرسين أثناء القدمة 


؟ - إعداد برنامج تدريبى لمدرسى العلوم بالمرحلة 


ا 1 1 1011ل كآك ؟ > »١اللااااااااا‏ ا 


ا 
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ولع ممم ممع دعم دعم رمعم عم ممعم ممعم ممم ومع مم مم عع ممم ع مع وم م عر روم ع 2عر ممم م عم ع مم ع عد ممعم دع وم رودم معو ع رمعو عع ء مد عومد مد عورد 


الاجتماعية؛ عائم الكتبء القاهرةء 191/5 . . 


رابطة خريجى معاهد وكليات التربيةء ع" : مازس 1907 


التربية ‏ جامعة طنطاء 195٠‏ 


الليونسكوء 3455 


وميولهم نحو المادة لنرضية درسالة ماجستيره كلية لدرنية ‏ 
جامعة عين شمس» 1981 


ا 


للك 
وهبه» القاهرة 1141 , 


أثناء للخدمة: دار الكتب العربى: 15.6 . 


المنصورة 19517 


ا 2 2222 ا 777:0 


التدريسء الكتاب السنوى لقدراسات النفسية 191/4 
ِ 
١4‏ - علم النفس ‏ أكتوبر. نومير ديسمبر 1544 


المراجع 
١‏ - أحمد حسين اللقانى: تحليل التفاعل اللفظى فى تدريس المواد 
- أحمد قؤاد عيدالمجيد: اعداد مم العلوم؛ صحيفة التربية» 


- ألفت عيد محمد شقير: مدى تمكن معلمى العلوم بالمرحلة 
الاعدادية والثانوية من مهارات تدريس العلوم» دكتوراه؛ كلية 


؛ ‏ المنظمة العربية للتربية والعلوم والثقافة: الدورة التدريبية 
لمسؤولى تدريب المعلمين أثناء الخدمة فيوزارات التربية» توتس» 1155م 
© جاك ديلور وآخرون:التعلم ذلك الكنز المكنون» منشورات 


- راجيه محمد شكرى: أثر اسأوب التدريس فى تحصيل التلاميذ 


سيد خير الله :وتجوية فى جل نض» دار الك تي الطهرة. 


4- شكرى حامد نزال: الاتجاه نحو مهنة التدريس لدى معلمى 
ومطلمات المرحليتين الابتدائية والكانوية فى المدارس الحكومية 
فى منطقة دبى» مجلة كلية التربية» جامعة الأزهرء ج44 مايو 


3 بكائياسسةا م محمد حسن: 58 مض مكتية 
٠١‏ عبدالقادر يوسف: تتمية الكفاءات الدربوية وتدريب المعلمين 


١‏ عبدالمجيد محمد مفيد الدين: تقويم آداء معلم التاريخ فى 
استخدام بعض الوسائل التعليمية بالصف للفانى الاعدادى 
بالبحرين» رسالة ماجستيرءكاية التربية - جامعة عين شمس» 1585 
- عبدالناصس أنيس: دراسة تحليلة لابعاد المجال المعرقى 
والمجال الوجدانى للكلاميذ ذوى صعويات التعلم بالحلقة الأولى 
من التعليم الأساسىء رسالة دكدوراهء كلية الدربية ‏ جامعة 


عنايات يوسف زكى: اتجاهات طلية كلية التربية نحو مهنة 


العربية 


غاتم سعيد العبيى» حئان الحبورى: أساسيات القياس 
والتقويم فى التربية والتعليم دار العلوم للطباعة والنشرء الرياضص 
141 . . 
- فكرى حسن ريان: التدريس (أهدافه ء أسسه. أساليبه؛ تقويم 
نتاذجه وتطبيقاته) » عالم الكتبء القاهرة1517/1 

- قؤاد البهئ السيد: علم النفس الإحصائى وقيائن العقل 
البشرىء دار القكر ألعربى» القاهرة 151/6. 

1 قؤاد عبداللطيف أبو حطبء آمال صادق: علم النفس 
التريوىء الاتجلو المصرية؛ القاهرة 155٠‏ . 
سيد عثمان: التقويم التفسىء الانجاو المصرية» القاهرة. ط4ة» 
يانه 

كلية التربية . جامعة عين شمس: مستوى معام المرحلة 
الأولى بمصرء تمويل مركز بحوث التتمية الدولى» !154 

٠*‏ - لورين اندرسون : إنماء فعالية المدرسين» منشورات المنظمة 
ألعربية للتربية» والثقافة والعلوم» تونس» 1554 . 

7 مجمع اللغة العربية: معجم عام النفى والتربية» جا 1184 . 

*7- محمد أمين المفتى: سلوك التدريس معالم تربوية» مركن 
الكتاب للنشرء القاهرةء 1551 

4 محمد عبدالغفار: آداءات المعلم ‏ دراسةحالةء الكتاب السنوى 

13417 للتربيقوعلم النضء الانجلو المصرية»‎ ٠ 


20 محمد لبيب النجيحى وآخرون: بحوث نفسيه وتريوية؛ عالم 


ألكتبء 151/6 . 

محمد مصطفى زيدان: معجم المصطلحات النقسية والتربوية» 
دار الشروق؛ جدمء 151/6 

7 محمود عوض الله أحمد عواد: مفهوم الذات ومركز 
التحكم لدى التلاميذ ذوى صعويات التعلمء مجلة الارشاد النفضسى» 
مركز الارشاد النفسىء جامعة عين شمس» 1155 

4 مصطفى محمد كامل محمود: الاعداد المهنى للمعلم وعلاقته 
بمهارات التدريس الفعال فى المدرسة الابتدائية» رسالة ماجستيرء 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمسء: *158. 


توميب ببببببببببصتببمدمسبببببصبوبتستسبببموبتصبصبببب ووب ببتببببببببصبب سيب يسبتو بصب ببببسببدبصب ولب صد يمت 
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المراجع الأجنبية 


7 معدلء “عاعدعء]' ,0 أععاقء ع1 :.21.0 بوعسوعع1 - 33 


تاعتقعوع: عدلء أه نمز "علناتاة #عطاعمع) ره 
,1956 


-عخ1 01 باكل'ممنندعسلء 06 عاناتاكم1 عل ةتطاصره© معدم 
.8 ,2.هال,!1 ,له/ا ومتطاعمع؟ عممعك5 مذ امعو 


5 ع الله عع انقعومز 04 لإلنا5 : .15 .5مأسو5 - 35 


مط لمه 5يعطعوع) با لع اتعممعط2 كه وبعداعمع] 01 
- مامعبظ 04 أممتاء5 لاتعاعسعمعاء ع1 01 وتممكء. 
.1981 ,72.1103 01لا م1 أوطه دوتط ,معزير 


تعذاعدعا 10" قعدءمرممة لامتدمعاموط : ,3 نع لأعوداق - 36 


0 عم معتعامه0 عل غد لعارعفعءط ,عوط "”ومتمته 
و اأطعمع1 لمة عاعوع] 01 بواتلدسنو 1116 عمتامرمما 
-10 .مقدممعءط 14ره! لعمماءرع0 #عووعآ 16 مذ 

,1986 ,لامع دمل 


الام عوع0011 لهة قعل دننااة قامع5:0: .ل طوء 7/1 - 34 


ناول“ ع لتمبةء! 200 عمتطعمع1 مز عابر[5 :8 .ممول برو« - 29 
.1984 ,7.20.1 عسلء لوزمعمة 0/7 


24 017 نغ لامممة الع دورمماء برعل 5211 :.1.6! ,غالب - 30 

لمم (لجع) عمنزمل 8 امعمرمماء نعل هده اساناكم1 

-ممابعل للماذ طعنميط1 مغانت أممدعى هرذ 

-نا5 :10 مولأمعمددم ,فتدتعألا ,دتبلممدعالم”أمعم 
1990 لاع رمم ه!عاعل لسانه تكن ممه مذو بجعم 


اعطاع/ا أععلاء 16:ظ.ء تعس الأطه.ل ,صماكوه] - 31 

-نل8 06 العمرمتمااة ع1 ومعابزاى ومتطاممة1 

تاعبروط .عبلع 07 نول”دعلوبراط مز عع أز0لقمملامه 
1-4 11 101.77 


دنه ومناعدع؟ ”025 لدرم.لا.6 ,لاممعومة - 32 

إعنمن3 ممتستاعرمم كادتعامم ووناتدممه كلعمم 

دا عو بعامدعن) لمدملامل! ممادعسلء عماجعمم1 
5 ,تمع اذك أمممغدع نل ,0 امع رمم 


1|1١1 >+>+>]+!]><]<+2]2+2-2-- 0000‏ 1 1 1 1 1 1 1[ 1[ زآذآذذذتتت ا ا اا ا ا اا ااا 
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0ك 


3- 


مقدهمة 


نظرا لأهمية مرحلة التعليم الثانوى 
العام» وموقعها المتميز بين مرحلة التعليم 
الأساسى» ويين مرحلة التعليم العالى 
والجامعى » إذ تقع عليها تبعات أساسية 
وحيوية للوفاء بحاجات ورغبات وتطلعات : 
فئة عمزية هامة» وفى نفس الوقت يناط 
عليها مجموعة من المتطلبات 
والاحتياجات المجتمعية. 

ويعتبر التعليم الثانوى العام منذ نشأته 
قى عهد محمد على ١4١8(‏ -1448) 
والذى بدأ فيما يعرف تاريخيا بمدرسة 
القصر العينى التجهيزية سنة /ا41١(١),‏ 
من أكشر أنواع التعليم النظامى تمتعا 
بمنزلة اجتماعية كبيرة» حيث يتيح لطلابه 
فرصا تعليمية واجتماعية طيبةء ولذلك 
وجه إليه المسئولين عن التعليم» أو الآباء 
أو الطلاب عناية خاصة خلال فترات 
مسيرته الطويلة التى تمتد لأكثر من مائة 
وسبعين عاما. 


١95958س(‎ 43 


د. نبيل عبد الخالق متولى 


مدرس أصول التربية ‏ كلية التربية بالسويس 
جامعة قناة لسويس 
70 
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- علم النفس ‏ أكتوبر نوفمبر- ديسمير .1534 


وعلى الرغم من الج هود الكبيرة التى امت بها 
الحكومات المصرية المتعاقبة منذ أن كان المسكول عن 
التسعليم هو ديوان المدارس مرورا بنظارة المعارف» ثم 
وزارة المعارف العمومية» حتى وزارة الدربية والتعليم 
لإصلاح هذا النوع من التعليم» إلا أنه مازال التعليم الثانوى 
العام يتعرض للعديد من المشكلات والقضايا الملحة التى 
يحتاج بعضا منها إلى حلول عاجلة والبعض الآخر يحتاج 
إلى حلول مستقبلية. كما وأن بعض المشكلات التى تواجه 
هذا النوع من التعليم هى فى الواقع مشكلات توارثها هذا 
النظام التعليمى متذ فترات بعيدة والبعض الآخر حدث 
نتيجة للمتغيرات المجتمعية والعالمية التى أصابت المجتمع 
المصرى بحكم الأحداث الأخيرة التى شهدها المجتمع 
الدولئ والمحلى الآن. 

وفى دراسة سابقة للباحث تناول فى جزء منها مراحل 
تطور التعليم الثانوى العام فى مصر منذ عام 19717 وحتى 
عام 21941 رصد خلالها عشر مراحل تطويرية هامة 
حدثت فى بنية هذا النوع من التعليم!؟) . 

مشكلة الدراسة: 

لهذا فإن مشكلة الدراسة الحالية هى البحث عن ملامح 
التحول التى حدثت فى بنية هذا النوع من التعليم اعتبارا 
من الفترة التى توقفت عندها الدراسة السابقة_وحتى الآن. 
أى من عام 1141 وحتى الآن (1194) كما تتناول 
الدراسة الحالية نفس المحاور التى تبنتها الدراسة 
السابقة(حتى تكتمل السلسلة الزمنية) وهى تدور حول 
نظام القبول» ونظم التشعيب» وخطة الدراسة ومقرراتهاء 
ونظام الامتحانات. 

ولذا فإن التساؤل الرئيسى لهذه الدراسة يكون على 
النحو التالى:- 

ما أهم ملامح اتجاهات التحول فى بنية التعليم الثانوى 
العام فى الفترة من ١98١‏ وحتى الآن؟ 


[10010101010100 


وسكن الإجابة على هذا التساؤل الرئيسى من | 
خلال الإجابة على التساؤلات الفرعية التالية: - / 
١‏ - ما أهم المتغيرات المجتمعية التى سانت الساحة ا 
المصرية خلال الفترة المذكورة» وانعكاساتها على ا 
التعليم بشكل عامء وعلى التعليم الفانوى العام بشكل ‏ , 
18 1ْ 
- ما أهم ملامح التغير التى شهدها نظام القبول بمرحلة ‏ /ّ 
التعليم الثانوى العام خلال تلك الفترة؟ 
ما أهم ملامح التحول التى حدثت فى نظام التشعيب ا 
خلال الفترة المذكورة؟ ْ 
- ما أهم اتجاهات التحول التى حدثت فى خطط الدراسة 
ومقرراتها للمرحلة الثانوية العامة خلال نفس الفترة؟ ‏ / 
4 ما أهم الاصلاحات التى تمت فى نظام الامتحانات 

. بالتعليم الثانوى العام في نفس الفترة ؟. 

أهمية الدراسة: 

ترجع أهمية هذه الدراسة إلى كونها من الدراسات ا 
التى تبحث عن ملامح اتجاهات التحول التى حدثت فى ا 
بنية التعليم الثانوى العام خلال الفترة الممتدة من عام م 
وحتى الآن (1114)» خاصة وأن هذه الفترة مليئة 
بالمتغيرات المجتمعية والعالمية؛ كما أنها أيضا مليئة 
بمحاولات التطوير للتعليم بشكل عام والتعليم النانوى العام .. م 
بشكل خاصء كما أن هذه المحاولات وما أصاب بعضها / 
من نجاح؛ وما أصاب البعض الآخرمن فشل تمتاج ‏ | 
إلى العديد من الدراسات والبحوث التى ترصد أسباب ْ 
هنا النجاح أو ذلك الفشلء وهل تحن فى حاجة إلى /ْ 
إعلدة صياغة للنظام التعليمى بشكل عام والتعليم ‏ ,ٌ 
القانوى بشكل خاص. 


يك 
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الهدف من الدراسة: والعوامل الثقافية المؤثرة فى تطوير التعليم بعامة والتعليم 
- تهدف الدراسة إلى التعرف على أهم المتغيرات الثاتوى العام بخاصة خلال الفترة التاريخية المختارة» كما 


العامة للمجتمع المصرى خلال الفترة لتى تتاولتها وهى تعتمد عليه الدراسة أيضا حينما تقوم يفحص التشريمات 
من عام 194١‏ وحتى الآن (199) وإنمكاس جز ٠‏ الخاصة بهذا التوع من التعليم؛ كما تستخدم الدراسة بعش 
المتغيرات على أوضاع التعليم بعامة والتعليم الثاذوى العام الآدوات المساعدة مثل ملاحظة الواقع الحالى للنظام 
بخاصة. التعليمى بشكل عام والتعليم الثانوى بشكل خاص. 


كما تهدف الدراسة أيضا إلى رصد أهم ملامح التحول الدراسات السابقة: 


التى حدثت فى نظام القبول بالتعليم التانوى العام خلال الدراسة الأولى : سياسة القبول بالمرحلة الثانوية فى 
الفترة المذكورة . مصر وأثرها فيتحقيق مبدأ تكافؤالقرص  .©0‏ , 
كما تهدف الدراسة إلى رصد محاولات اتجاهات التحول استهدفت هذه الدراسة التعرف على مدى تحقيق 
فى نظام التشعيب بالمرحلة الثانوية العامة خلال نفس سياسة القبول امبدأ تكافؤ الفرص التعليمية فى المرحلة 
الفترة . الشانوية من أجل وضع تصور مقترح لسياسة تعليمية 


- كما أن الدراسة تهدف إلى ابراز أهم محاولات الدملوير أ تعقق تكافؤ الفرص بهذه المرحلة» وقد توصلت هذه 
التى حدثت فى خطة الدراسة ومقرراتها لنفس المرلة أ الدراسة إلى العديد من النتائج لعل من أهمها:.. 


ولنفس الفترة التاريخية. - أن التطبيق لمبدأ تكافؤ الفرص التعليمية فى التعليم 
- وأخيرا تهدف الدراسة إلى رصد أهم محاولات إصلاح الذانوى العام يتأثر بعوامل كثيرة وأن نظام القبول 
نظام الامتحانات بالمرحلة الثانوية العامة لنفس الفترة الحالى» يؤدى إلى الإخلال بهذا الميدأء وعدم الأخذ 


منهج الدراسة وأدواته: يرخبات اننيد فى الإختوان: 

تعتمد الدراسة الحالية على نوعين من مناهج البحث» 
الأول هو المنهج الوصفى (الدراسات المسحية)[2), 
وخاصة عندما تقوم الدراسة برصد كافة التشريعات 


أن سياسة القبول القائمة فى تلك المرحلة من أهم 
أسباب زسوب الطلاب» الذى يؤدى بالتالى لمزيد من العقد 
فى التعليم ولمزيد من الهدر فى هذه المرحلة التعليمية 


لجح حا خخخ جح اح حا جح ججح ججح جح يج جح 


الخاصة بالتعليم الذانوى العام التى صدرت خلال الفترة قهامة: 

من عام 1941 وحتى الآن (1998): سواء كانت هذه - وقد أوصت هذه الدراسة على ضرورة الأخذ بمبدأ 
التشريعات قوانين أو قرارات وزارية أونشرات عامة لم1 | ميول الطلاب وآرائهم فى نوع التعليم المناسب لهم 
علاقة بشكل أوبآخر بما حدث فى بنية هذا النوع من الدراسة الثانية: الاتجاهات المعاصرة وأثرها على 


التعليم من حيث نظام القبول أوخطة الدراسة ومقرراتهاء التعليم الثانوى العام فى المجتمع المصرى (5). 

أونظام التشعيب أونظام الامتحانات. ‏ *' 

أونظام التشعيب أو نظام الامتحانات استهدفت هذه الدراسة معرفة أثر الاتجاهات والتغيرات ٠‏ 
أما المنهج الآخر فهو المنهج التاريخى7؛)؛ فسوقف المعاصرة على التعليم الشانوى العام فى مصرء وقد 

تعتمد عليه الدراسة الحالية حيدما تتناول دور القوى أقتصرت على ثلاثة اتجاهات معاصرة وهى الاتجاه 
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الديمقراطى فى التعليم» والاتجاه نحو التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية» والاتجاه نحو التقدم العلمى والتكنولوجى ولقد 
توصلت تلك الدراسة إلى مجموعة من التوصيات لعل من بينها . 

- ضرورة أن تكون مدة الدراسة يالتعليم الذانوى العام 
أربع سنوات» بحيث تكون السنتين الأولى والثانية دراسة 
عامة والمنتين الثالثة والرابعة دراسة تخصصية. 

- أن تعتمد سياسة القبول بهذا النوع من التعليم على 
طريقة الانتقاء فى استخدام اختبارات شخصية إلى جانب 
النجموع فى الشهادة الاعدادية. 

تطوير المدارس الثانوية العامة طبقا لمتطلبات البيئة» 
وتطوير المناهج الدراسية فى ضوء هذا الاتجاه . 

الدراسة الثالثة: فلسفة التجديد ونماذجه قى التعليم» 
دراسة فى التعليم الثانوى المصرى(/): 

استهدفت هذه الدراسة التعرف على أنماط التجديد 
التربوى فى التعليم الثانوى المصرىء وقد تناول الباحث 
نموذج التجديد التريوى بهدف التوصل إلى تصور مقترح 
لنموذج تطوير التعليم الثانوى المصرى فى ضوء معطيات 
الواقع . ولقد تعرض الباحث إلى بعض اتجاهات التجديد 
التريوى ونماذجه التى حدثت فى بنية هذا النوع من 
التعليم» وذلك بغرض الكشف عن تاريخ حركة التجديد 
والتجريب فى هذا التعليم . 

الدراسة الرابعة: دراسة تحليلية لسياسة القبول 
بالتعليم الثانوى العام بجمهورية مصر العربية فى ضوء 
بعض خبرات بعض الدول(8) . 

تمحورت مشكلة هذه الدراسة فى تساؤل رئيسى حول: 
كيف يمكن تطوير سياسة القبول بالتعليم الثانوى العام فى 
مصر حتى يفى بمتطلبات المجتمع المصرى؟ وذلك 
بغرض دراستها وتقديم بعض المقترحات والتوصيات 
لمعالجتها وذلك فى صوء بعض الخبرات الأجنبية فى هذا المجال. 


ولقد توصات الباحثة إلى بعض النتائج لعل من أهمها: ا 
ضعف مقررات التعليم الثانوى وجمودها وعدم مسايرتها 
للتغيرات الاقتصادية والاجتماعية. ً 

- عدم وجود مكاتب للإرشاد والتوجيه لتوزيع الطلاب 
على الأنواع المختلفة للتعليم الخانوى؛ مما أدى إلى زيادة 
الالتحاق بالتعليم الثانوى العام . 

- أن سياسة القبول الحالية لا تقوم على أساس الانتقاء. 

- وقد أوصت الباحخة بتطبيق نظام المدرسة الذانوية 
الشاملة مع تطويرها وتجديدها. ا 

د 
الدراسة الخامسة: البحث التربوى فى مصر وأثره ْ 
فى تطوير التعليم الثانوى فى الفترة من 75 1(19281) . 

تركزت مشكلة هذه الدراسة فى الكيفية التى تأثر يها إ 
التعليم الثانوى فى مصر بالبحوث والدراسات التربوية 
خلال الفترة من 1977 وحتى عام 1141 . كما وأن من 
المشكلات التى واجهتها هذه الدراسة هو رصد أهم 
المراحل التطويرية ألتى شهدها التعليم الثاثوى العام خلال 
هذه الفترة. إٍ 

ولقد توصلت هذه الدراسة إلى العديد من النتائج لعل 
أهم ما يرتبط منها بالدراسة الحالية ما يلى: ٍ 

- حدوث عشر مراحل تطويرية نمت فى بنية التعليم ً 
الثانوى العام خلال الفترة التى تناولتها ما بين تطوير فى إٍ 
خطط الدراسة ومقرراتها أوتعديل فى نظام التشعيب أو , 
تطوير فى نظام الامتحانات. 
أن البحث التربوى كان له أثر بشكل أو بآخر فى ً 
تطوير التعليم الخانوى بشكل عام والثانوى العام بشكل / 
خاصء وإن اختلفت درجات هذا الأثرمن فترة زمنية إلى و 
أخرى. 4 ا 
- لم تكن التغيرات التى شهدها التعليم الثانوى خلال 
تلك الفترة بمنأى عن المتغيرات التى شهدتها الساحة ً 
المصرية خلال نفس الفترة . 
د 
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- ولههذا يمكن أن تستغيد الدراسة الحالية من تلك توفير قدر كاف من اللامركزية فى الادارة ٠‏ 
الدراسة فى مواصلة رصد أهم اتجاهات التحول التى | المدرسية. : 
حدثت فى بنية التعليم الثانوى العام خلال الفترة الممتدة تطبيق معايير الجودة التعليمية فى المدارس الثانوية المتكاملة. 
من عام 118١‏ وحتى الآن (1194). أن تشتمل المقررات الدراسية بالتعليم الذانوى على 


الدراسة السادسة : تطوير نظم الامتحانات بالتعليم ثلاثة أنواع منها مقررات إلزامية» وأخرى اختيارية 
الثانوى فى مصر فى ضوء خبرات يعض الدولء دراسة وأخرى تخصصية. 


مقارنة(١3).‏ لسابقة 
3 الدراسات ١‏ : 

تهدف هذه الدراسة البحث فى كيفية تطوير نظام التعليق على الدراسات 1 
الامتحانات بالتعليم الثانوى العام فى مصر فى ضوء ترتبط الدراسات السابقة بشكل أو باخر بالدراسة 


خبرات بعض الدول.. حيث تناولت الباحثة أنظمة الحالية ويتفق المعض منها بما تتناوله الدراسة الحالية, 
الامتحانات فى هذه المرحلة التعليمية الهامة خلال الفترة والبعض الآخر نجده يركز على بعض القضايا الأخرى. 


الممتدة من 15437 وحتى 1153 وقد أوصت الباحثة وفيما يلى أوجه الاتفاق أوالاختلاف بين الدراسة 

بمجموعة من ألتوصيات لعل من أهمها:- الحالية والدراسات السابقة 
ضرورة الاستفادة من التنوع الكبير فى نظام - أوجه الاتفاق: تتفق الدراسة الحالية والدراسات 
المقررات الدراسية المعمول به فى الدول المتقدمة. السابقة فى أهمية موضوع التعليم الذانوى العام اتفقت 
استمرارية التقويم تبعا للنظام الجديد (طبعا قبل إلغاء جميع الدراسات بلا استفنام) لما يشغله هذا النوع من 
اتسين مند) راع نم الامحانات قل الأوزاق التعليم من أهمية خاصة فى السلم التعليمى التعليمى» ولما يمثله 
الامتحانية متعددة المستويات. أيضا من أهمية خاصة بالنسبة للأسرة المصرية التى 
- مد اليوم المدرسى من 8-9 ساعات يوميا. تتطلع دائما لتعليم أولادها بالتعليم العالى والجامعى فالتعليم 
الثانوى هو البوابة الحقيقية لدخول عالم الجامعة أو التعليم العالى. 


الدراسة السابعة: رؤية مستقبلية لبنية التعليم 
الثانوى فى ضوء تحديات القرن الحادى والعشرين(1١).‏ - كما تتفق الدارسة الحالية والدراسات السابقة فى 
تناول محور نظام القبول (دراسة حامد صالح» ودراسة 
انتصار محمد على [الأولى] ودراسة نبيل عبد الخالق) 
وكذا محور نظام الامتحانات (دراسة انتصار محمد على 
[الثانية] ودراسة نبيل عبد الخالق) . 


هدف الباحث من دراسته: محاولة الوصول إلى بنية 
جديدة للتعليم الثانوى العام فى مصر قى ضوء تحديات 
القرن الحادى والعشرين. وقد حاول الباحث رصد هذه 
التحديات مثل ثورة المعلومات والاتصالات أو الخورة 


العلمية والتكنولوجية؛ وكيفية مواجهة التعليم فى دول مثل أوجه الاختلاف: 
فرنسا وكنداء واستراليا وبولندا وإنجلترا والولايات المتحدة - تختلف الذراسة الحالية عن الدراسات السابقة فى أن , 
الأمريكية لهذه التحديات. 


الأخيرة تتناول فترات زمنية غير الفترة الزمنية التى 
ولقد توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج لعل من | تتناولها الدراسة الحالية باستثناء دراسة انتصار محمد على * 
أهمها ما يلى: ألثانية التى تتناول فترة متداخلة معها إلا أن هذه الدراسة 


طُ 
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تتناول محورا واحدا فقط وهو تطوير ثظام امتحان الثانوية 
العامة» بينما الدراسة الحالية تتناول أكثر من محور سبق الإشارة إليها . 

- كما وأن الدراسة الحالية تختلف عن تلك الدراسات 
السابقة فى كونها دراسة تاريخية تتناول فترة زمنية 
محددة مبينة تأثيرات تلك الغترة على التحولات التى 
حدثت فى بنية هذا التوع من التعليم. 

أوجه الاستفادة: 

تستفيد الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في 
طريقة معالجة القضايا التى تهم المرحلة الثانوية العامة 
سواء فى تطوير نظم الامتحانات بهذه المرحلة أو تطوير 
نظام القبول وخطة الدراسة ومقرراتها نتلك المرحلة 
التعليمية» كما وأن الدراسة الحالية سوف تستفيد بلا شك 
من نتائج وتوصيات تلك الدراسات . 


خطوات الدراسة: 

تقوم الدراسة الحالية على عدة خطوات مرتبة كالتالى : 

- الخطوة الأولى : وفيها يتم رصد أهم الملامج 
العامة للمجتمع المصرى خلال الفترة الممتدة من ١941‏ 
وحتى الآن )١194(‏ وإنعكاس تلك الملامح على التعليم 
بشكل عام وعلى التعليم الثانوى العام بشكل خاص. 

الخطوة الثانية: رصد أهم اتجاهات التحول فى 
سياسة القبول بالتعليم الثانوى العام خلال نفس الفترة. 

الخطوة الثالثة: رصد أهم التحولات فى نظام 
التشعيب خلال تلك الفترة ‏ 

الخطوة الرابعة: رصد أهم التطورات التى حدثت 
فى خطة الدراسة ومقرراتها للمرحلة الثانوية العامة لنفضص 
الفترة . 

- الخطوة الخامسة : رصد أهم اتجاهات التحول فى 
نظام الامتحان بالمرحلة الثانوية العامة ولا سيما امتحان 
الثانوية العامة خلال نفس الفترة . 


الخطوة الأولى : 

الملامح العامة للمجتمع المصرى خلال الفترة من 
- وحتى الان )١1198(‏ وانعكاساتها على التعليم 
بعامة والتعليم الثانوى بخاصة: 

شهد المجتمع المصرى خلال الفترة المذكورة 
مجموعة من المتغيرات السياسية والاقتصادية والاجتماعية 
والثقافية: التى كان لها أثر بشكل أو بآخر على مفربات 
النظام التعليمى ومن بينها التعليم الثانوى العام» ويمكن 
إجمال تلك المتغيرات على النحو التالى:- 

المتغيرات السياسية: 

شهدت الفترة من عام 194١‏ وحتى الآن مجموعة 
من المتغيرات السياسية المتلاحقة؛ وقد بدات هذه الفتر 
بمتغير سياسى هام هو استشهاد الرئيس الراحل السادات فى 
* أكتوير من عام 1141 فيما يعرف تاريخيا بُحادث 
المنصة والذى تبعه تولى الرئيس مبارك قيادة البلاد فى 
4 أكتوبر من نفس الشهرء لتبدأ مصر فى عهده 
الجمهورية الرابعة» كما شهدت البلاد انسحاب آخر جندى 
اسرائيلى من سيناء فى 15 ابريل 1147 وفق اتفاقية 
كامب ديفيد. وتحويل قضية الصراع حول منطقة طايا 
المصرية إلى التحكيم الدولى الذى أقر فى عام ١144‏ 
بأحقية مصر فى هذه المنطقة العزيزة لينتهى الوجود 
الإسرائيلى تماما من سيتاء الحبيية . 

كما يدأت مصر سياسة الانفتاح المياسى على العالم 
بشكل عام وعلى العالم العريى بشكل خاصء وعادت 
مصر للعرب» وعاد العرب إلى مصرء بعد فترة قصيرة 
من الخصام السياسى بسبب زيارة الرئيس الراحل السادات 
للقدس وتوقيعه لإتفاقية السلام مع إسرائيل. 

كما وأن العهد الجديد أكد على قضية الديمقراطية 
والتعددية الحزبية وحرية الصحافة واستقلال القضاء 
والنهوض بالتعليم وتكثيف الدراسات الخاصة به لتطويره 
والارتقاء به وتدعيمه ماديا وفنياً على أعلى المستويات . 
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المتغيرات الاقتصادية والاجتماعية: انعكاسات المتغيرات السابقة على النظام 
على الرغم من المحاولات العديدة التى قامت بها التعليمى بشكل عام والتعليم الثانوى بشكل خاص. 
الدولة لتحسين الأود ضاع الاقتصادية خلال الفترة التى كان للمتغيرات السياسية والاقتصادية والاجتماعية 


تتناولها الدراسة الحالية إلا أن هذه المحاولات كيرا ما | التى شهدها المجتمع خلال الفترة العديد من الانعكاسات 
كانت تصطدم بالارتفاع الملموظ فى معدلات النمو | على النظام التعليمى بشكل عام والتعليم الكانوى بشكل 
السكانى» فمصر من أكثر بلدان العالم ارتفاعا فى هذا خاصء ولقد أسفرت تلك المتغيرات عن تكوين ملامح 
المخال ومن أكثرها أيضا كذافة للسكان. ولمواجهة هذه | سياسة تعليمية جديدة تتكون من العناصر التالية (15) . 
المعضلة شهدت الفترة الأخيرة تحولا جديدا قى اقتصادهاء , أ تحديد سياسة التعليم الواعية فى إطار ديمقراطى. 
وقد شيع ف8ا التضول لمندية بالاتقتاع على للم ب عدم تحميل الأسرة المصرية أحباء إضافية. 
الخارجىء وزيادة نسية الصادرات والتأكيد على دور 2 

القطاع الخاص كما شهدت هذه الفترة تطبيق نظام ج- عدم المساس بمبدأ تكافؤ الفرص التعايمية 


الخصخصة فى القطاع العام: وذلك لتوفير الاستثمارات د التعليم قضية أمن قومى . 
اللازمة لتطوير كافة المجالات ومن بينها المجال التعليمى ه ااتعليم استثمار 


كما أن هذا التوجه الجديد جعل مسألة الاستثمار فى التعليم 
«ليس قضية خيرية أو إنسانية» وإنما هى قضية أمة, )١7(‏ 
وعليه يازم أن يحصل التعليم على الاستخمار اللازم» 
خاصة وأن النظرة للتعليم صارت تمثل للمسكولين قضية 
«أمن قومى»(١)‏ وقد انعكس هذا التوجه الجديد في النظرة 
إلى التعليم إلى تغير فى ميزانيته؛ والجدول التالى يوضح 
حجم ونسبة التغير فى موازنة التعليم قبل الجامعى خلال 
الفترة من 5٠‏ 14(1966). 


ولقد نال التعليم الثانوى العام عناية خاصة خلال تلك 
الفترة التى لاتتجاوز السبعة عشر عاماء فلقد نال هذا اللوع 
من التعليم العديد من محاولات الإصلاح والتجديدء وقد 
ظهر هذا جليا من خلال الكم الهائل من إلتشريعات التى 
صدرت خلال تلك القترة وتناولت هذا النوع من التعليم. 
فمع بداية تلك الفترة صدر القانون رقم (175) لسنة 
)١‏ بشأن التعليم ما قبل الجامعى) ومن بينه بالطبع 
التعليم الخانوى العام؛ والذى سرعان ماتم تعديله بالقانون 


يمثل الباب الأول: الاجور رقم (177) لسنة 1177484) ثم تلى ذلك صدور قانون 
- أما الباب الشانى: فيمثل المصروفات الجارية الفانوية الجديد المعروف بالقانون رقم (1) لسنة 
والتحويلات. )١)14‏ والذى أعقبه صدور القانون رقم )١16(‏ لسنة 
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ً أما الباب الثالث: فيمثل الاستخدماث الاستثمارية ‏ 3417 ) بخصوص أحكام تنظيم ١‏ ان الشانوية 
ً ا 100 العامة» ثم صدور قرار رئيس الوزراء فى عام /193 بشأن 
7 5 اب : 3 ون 5 
/ ما الاب الرابع: فيمثل التحويلات الرأسمالي إلغاء نظام التحسين فى شهادة الدراسة الثانوية العامةء هذا 
ومن الملاحظات السريعة حول هذا الجدول تضاعف ٠‏ بالاضافة إلى الكم الهائل من القرارات الوزارية والنشرات 
جملة الانفاق على التعليم قبل الجامعى ثلاث مبرات خلال | العامة التى تنظم العمل بالقوانين السابقة» وكان الهدف من 
ً مدة لم تكجاوز الخمس سنواتء وأن الزيادة قى الانفاق التشريعات السابقة هو إحداث إصلاح أو تحول نحو الأفضل 
على التعليم كانت مضطردة فى كافة أبواب الانفاق. فى بنية التعليم الثانوى العام؛ وبخاصة فى مجال اصْلاح 
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أوتطوير نظام إمتحان شهادة الفانوية العامة» والتى 
يستعرض لأهم ملامح اتجاهات التحول فى هذا النوع من 
التعليم فى الفدرة التى تتناولها الدراسة من خلال بقية 
خطوات الدراسة. 


الخطوة الثانية: 

- أهم ملامج سياسة القبول خلال الفترة من 1441 
وحثى الآن: 

لم تشهد الفدرة المذكورة أى تعديلات جوهرية فى 
سياسة القبول بالتعليم الثانوى العام؛ على الرغم من صدور 
هذا الكم الهائل من التشريعات من القوانين 

السابق الإشارة إليها. فلم تتعرض جميعها إلى سياسة 
القبولء باستكناء القانون رقم )١14(‏ لسنة ١1141‏ الذى 
أجمل هذه السياسة فى التقاط التالية: )١9(‏ 

- أن القبول بمرحلة التعليم الثانوئ» يكون بالمفاضلة 
بين المدقدمين على أساس عاملى السن والمجموع الكلى 
للدرجات فى شهادة الدراسة للتعليم الأساسى على مستوى 

-ألا يزيد سن الطالب فى أول أكتوير من العام 
الدراسى على ثمانية عشر عاماء ويصدر وزير التعليم 
القرارات المنظمة لحالات التجاوز عن السن. 

ويمكن أن نجمل القول بأن سياسة القبول بالتعليم 
الثانوى العام لم تتغير خلال الفترة المذكورة؛ فهى تعتمد 
على السن والمجموع شأنها فى ذلك شأن سياسات القبول 
فى جميع مراحل التعليم قبل الجامعى» وأن هذه السياسة 
على الرغم من بعض مساوئها إلا أنها تحقق ويشكل ما 
مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية» هذا المبدأ الذى تحاول الدولة 
جاهدة ترسيخه منذ صدور دسكور عام 1177؛ وحتى 
صدرر الدستور الدائم فى عام »7١‏ «ومن ثم فإن أى 
تغدير فى السياسة التعليمية لايجب ‏ وتحت أى ظروف- 
أن يمس هذا المبدأً النبيل الذى استقر فى ضمير الشعب 
المصرىء(*5) . : 


مجم مر ممم ممم ممم مع عه ممم م ممم مم رمد عع م ممعم ع عمد عع ممم مم مومع ع عمو م ممع مو ء عو م موه ومع وعم ره مومع موده درو مود مو مزع م درو عه 


ا 
الخطوة الثالثة: أهم ملامح اتجاهات التحول 
فى نظام التشعب خلال فترة الدراسة: 
استطاعت الدراسة الحالية أن ترصد أكثر من مرطة ‏ / 
تم فيها تعديل نظام التشعيب بالقعليم الذانوى العام خلال إٍ 
الفترة التى تتناولها على النحوالتالى: 
المرحلة الأولى: وقدتلت صدور القانون رقم 
(175) لسنة 1441 والتى اتسمت بأن التشعيب يبدأ من ْ 
الصف الثانى الثانوى» ويتفرع إلى ثلاث شعب» هى 
الشعبة الأدبية» والشعبة العلمية علوم» والشعبة العلمية رياضة. 
المرحلة الثانية: وهذه بدأت أثناء وزارة الدكتور 
أحمد فتحى سرور (الذى تولى وزارة التعليم من عام 
وحتى عام *111) حين دعا إلى عقد مؤتمر 
قومى لتطوير التعليم بجمهورية مصر العربية فى الفترة 
من 17-14 يوليو19/1» وقى هذا المؤتمر اقترح الدكتور 
سرور «استراتيجية لتطوير التعليم» كورقة عمل للمؤتمر» و 
ومن بين ماتضمنته هذه الاستراتيجية مشروعاً لإعادة ا 
قنظيم التعليم الثانوى العام وتطويرهء وإعادة نظام التشعيب ‏ / 
وتوسيع فرص الاخديار» وعلى هذا الأسلى صدرت - | 
التعديلات المراد تغييرها بموجب القانون رقم (115) لسنة ‏ / 
هخة١‏ المعدل للقانون رقم (119) لسنة 1541 وإلتى من , 
أممها(!؟). ْ 
- جعل الدراسة فى الصفين الأول والثانى من المرحلة 
للذانوية العامة دراسة عامة لجميع الطلاب» وتخصصية 
إختيارية بالصف الثالث مع الإبقاء على نظام الشعب /ّ 
الثلاث الآداب» والعلوم» والرياضيات. إٍ 
تأخير عملية التشعيب لتصبح فى الصف الخالث ا 
للثلفوى بعد أن كانت تتم فى الصف التانى قيل ذلك. 
المرحلة الثالثة: وقد بدأت هذه المرحلة اعتبارأ من - / 
للعام الدراسى 1557/39 وذلك بموجب القرارالوزارى 
رقم (140) لسنة 111٠‏ (1")» والذى يقضى بتشعيب ا 
و 
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الصف الثالث الثانوى العام إلى شعبتين فقطء هما الشعبة 
الأدبية» والشعبة العلمية؛ وتقضى خطة الدراسة نلصف 
. الثالث الموضوعة وفق هذا القرار بدراسة مقررات أساسية 
إجبارية مشتركة» ومقررات أساسية تخصصية؛ ومقررات 
إجبارية» ومقررات اختيارية داخل التخصص للمستوى 
الرفيع للراغبين فى التقدم للالتحاق بالجامعات؛ ويمكن أن 
نطلق على هذه المرحلة اسم مرحلة الاختيار لكونها تنيع 
لطالب الخانوية العامة اختيار المواد التى تناسبه من خلال 
التخصص الذى اتجه إليه فى الصف الثالث الثانوى. 
المرحلة الرابعة: وقد بدأت مع صدور قانون الثانوية 
العامة الجديد رقم (7) لسنة 1994: حيث أوضحت 
المادتان رقما (51)» و (17) بهذا القانون أن يظل نظام 
التشعيب كما هوء على أن يبدأ بالصف الثانى الثانوى بدلا 
من الصف الثالث» حيث أصبحت شهادة الثانوية العامة 
تتم على مرحلتين تبدأ من الصف الثانى الثاتوى وتنتهى 
مع نهاية الصف الثالث الثانوى (59) . 


الخطوة الرابعة: أهم ملامح اتجاهات التحول فى 
خطة الدراسة ومقرراتها خلال الفترة المذكورة. 

استطاعت الدراسة الحالية أن ترصد ثلاث مراحل تم 
خلالها تطويرخطة الدراسة ومقرراتها للمرحلة الذانوية 
العامة» خلال الفترة التى تثناولها الدراسة الحالية على 
التحو التالى: 


المرحلة الأولى : من عام 144١‏ - وحتى عام 1440 
وكانت خطة الدراسة ومقرراتها للمرحلة الثانوية 
العامة؛ تسير وفق ماقرره القانون رقم (175) لسئة 
: والقرارات الوزارية المنظمة لهء حيث كانت خطة 
الدراسة للفرقة الأولى دراسة عامة تشتمل على مجموعة 
مواد اللغات وهى اللغة العربية» واللغة الإنجليزية واللغة 
الفرنسية؛ ثم مجموعة مواد الدراسات الاجتماعية: وهى 
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مواد التاريخ والجغرافياء والتربية القومية» ثم مجموعة مواد 
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العلوم وتشتمل على مواد الفيزياء والكيمياءء والتاريخ 
الطبيعى» ثم مجموعة المواد الرياضية ألتى تشتمل على 
الجبر والهندسة والحسابء هذا بالاضافة إلى التربية الدينية 
والتربية الفنية والتربية الرياضية والدراسات العملية . 

وفى الفرقة الفانية الثانوية تتغير خطة الدراسة 
ومقرراتها نتيجة لعملية التشعيب بين شعبتين هما الشعبة 
الأدبية والشعبة العلمية التىتنقسم إلى شعبتين هما الشعبة 
العلمية علوم والشعبة العلميئة رياضيات وتركز كل شعبة 
على مواد التخصص بالاضافة إلى تدريس اللغات العربية 
والإنجليزية والفرنسية؛ بالاضافة إلى التربية الدينية 
والتربية القومية والتربية الرياضية والدراسات العملية . أما 
الفرقة الشالفة (الثانوية العامة) فكانت خطة الدراسة 
ومقرراتها تسير بنفس نمط الفرقة الثانية . 

المرحلة الثانية: تطبيق نظام الفصلين الدراسيين 


. بصفوف النقل (54): 


وقد بدأ تطبيق هذا النظام بمقتضى القرار الإدارى رقم 
(186) لسنة *196 للصفين الأول والشانى الشانوى من 
مرحلة التعليم الثانوى العام» على أن تكون مدة كل قصل 
دراسى (17) أسبوعا أى أن مدة الفصلين الدراسيين (84) 
أسبوع ويفصل بين هذين الفصلين إجازة نصف العام 
الدراسى. ويتم تصنيف المواد الدراسية وفق هذا التنظيم 
إلى مجموعتين: ‏ ' 

مجموعة المواد ذات الصفة الاستمرارية: 

وهى المواد التى يتم دراستها طوال العام الدراسى؛ أى 
خلال الفصلين الدراسيين» وتشمل: التربية الدينية» اللغة 
العربية» اللغة الأجنبية الأولىء واللغة الأجنبية الذانية: 
والرياضياتء والفيزياءء والتربية الوطنية» والتربية 
الرياضية» ومجموعة الفنون» ومجموعة المجالات» 
الصناعى أو الزراعىء أو التجارى أو الاقتصاد المنزلى أو 
الحاسب الألكترونى. ويتم تقسيم موضوعات الدزاسة 
بالمواد السابقة بين الفصلين الدراسيين الأول والثانى. 
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- مجموعة المواد الدراسية التى تنتهى دراستها 
فى قصل دراسى واحد: 


وهى تتكون من مجموعتين يختار الطالب إحداهما 


للدراسة وفقاً للإختيار الموجه من إدارة المدرسة فى كل 
فصل وذلك على النحوالتالى. 


المجموعة الأولى للإختيار؛ وتشمل الأحياء» 


والجغرافيا ويخسص لكل مادة 4 حصص أسبوعياً. 

المجموعة الثائية للإختيار: وتشمل الكيمياء» 
والتاريخ ويخصص لكل مادة 4 حصص أسبوعيا (*؟) . 

أما طلاب الفرقة الخالثة (الثانوية العامة) فتسير خطة 
الدراسة لهم وفق نظام الفصل الدراسى الواحد. 
المرحلة الثالثة : الثانوية العامة الجديدة: 

وقد بدأت هذه المرحلة من العام الدراسى 1515/14 
وذلك بموجب صدور قانون الثانوية العامة الجديدة رقم 
(1) لسنة 1914 (11) الذى قرريأن تكون مقررات 
الدراسة فى مرحلة التعليم الثانوى العام من مواد إجبارية» 
وأخرى إختيارية» ويصدر بتحديد هذه المواد وعدد المواد 
الاختيارية التى يتعين على الطالب أن يجتازها بدجاح 
قرار من وزير التعليم بعد موافقة المجلس الأعلى للتعليم 
قبل الجامعىء وموافقة المجاس الأعلى للجامعات؛ ولكن 
الشئ الجديد الذى أتى به القانون وبدء فى تطبيقه من 
العام الدراسى 554/ 0 ,؛ هو جعل شهادة الثانوية العامة 
تتم على مرحلتينء المرحلة الأولى تكون فى السنة الثانية 
الثانوى» والمرحلة الثانية تكون فى السنة الثالثة الثانوى. 
المرحلة الرابعة: هى القائمة الآن: 

وبدأت هذه المرحلة بموجب صصدور القرار الوزارى 
رقم (415) لسنة 1196 والذى تلى قرار إلغاء التتحسين 
فى الثانوية العامة؛ على أن يبدأ التطبيق الفطى لمقررات 
الثانوية العامة على مرحلتين وذلك على النحو التالى(""): 


١‏ المرحلة الأولى: (الفرقة الذانية) وتطبق عليها إٍ 
المقررات التالية اعتباراً من العام الدراسى الحالى 14/ 1534 ا 
المواد الإجبارية: وتشمل مواد التربية الدينية» وإللغة ‏ / 
العربية» وإللغة الأجنبية الأولى» واللغة الأجنبية الثانية؛ إْ 
والرياضيات: والتربية الرياضية. 
المواد الاختيارية التخصصية: والتى يختار من 
بيئها الطالب مادة واحدة؛ وهى الكيمياء؛ والاحياء؛ 
والجيولوجيا والعلوم البيئية؛ والجغرافياء وعلم النفس 
والاجتماع؛ والاقتصاد والاحصاء والتاريخ. د 
المواد التطبيقية الاجبارية:ريختارمن بينها / 
الطالب مادة واحدة وتشتمل على مواد التربية الفنية» م 
والدربية الموسيقية, والاقتصاد المنزلى؛ والمجالات م 
التجارىء أو الصناعىء أو الزراعى؛ أو الحاسب الآلى. 
> مقررات المرحلة الثاتية (الفرقة الثالثة) : 
ويبدأ تطبيق مقرراتها اعتباراً من العام الدراسى القادم 
7٠٠٠١ 5‏ ويدرس الطلاب فى هذه المرحلة المقررات التألية: 
أ المواد الإجبارية: وتشتمل على مواد اللغة العربية»ء ‏ و 
واللغة الأجنبية الأولى؛ والتربية الدينية؛ والدربية ‏ ,ٌّ 
7 
القومية» والتربية الرياضية . د 
ب المواد الإختيارية التخصصية: ويختار من بينها إٍ 
الطالب ثلاث مواد بشرط أن يكون أدى الامتحان 
فيها قى المرحلة الأولى؛ وهى مواد الكيمياء؛ إٍْ 
والأحياءء والفيزياء؛ والرياضيات. والتاريخ؛ 
والجغرافياء والاقتصاد والاحصاءء والجيولوجيا 
والعلوم البيئية:» والفلسفة والمنطقء وعلم النقسن 
والاجتماع. 
ج ‏ مواد المستوى الرفيع: ويختارمن بينها الطالب 
مادة واحدة وهى مواد اللغة العربية؛ واللغة الأجنبية 
الأولى» والرياضيات» والأحياء والجغرافياء والفلسفة 
والمنطق. 


وود 
١ووت‏ هك 
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ومن الملامح العامة لخطة الدراسة التى ستطبق على 
طلاب الشهادة الثانوية إعتبارا من العام الدراسى الحالى 
1199 مايلى (54): 


ججح ججح جه 


- أن مواد التربية الدينية والتربية القومية والمادة 
التطبيقية هى مواد نجاح ورسوب ولكنها لاتضاف 
للمجموع العلمى. 

- عند إخثيار الطالب للمواد التخصصية الاختيارية 
يجب أن يراعى فى إختياره أن يكون من بينها مادة 
واحدة من المجموعة (أ) والتى تشمل مواد التاريخ» 
والجغرافياء والفلسفة والمنطق>وعلم النفس والاجتماع» 
والاقتصاد والاحصاءء وكذا مادة واحدة من المجموعة 
(ب) التى تشمل مواد الرياضيات (؛) والفيزياء, 
والكيمياء» والأحياء والجيولوجيا والعلوم البيئية . 

- فى حالة إختيار الطالب لمواد المجموعة الأدبية أى 
المجموعة (أ) عليه أن يختارثلاث مواد إختديارية 
تخصصية من المجموعة (أ) من بينها مادة التاريخ» 
ويختار مادة واحدة من مواد المجموعة العلمية 
المجموعة (ب) - 

- قى حالة إختيار الطالب لمواد المجموعة العلمية زي 
المجموعة (ب) عليه أن يختار ثلاث مواد من المجموعة 
العلمية (ب) ويختار واحدة من مواد المجموعة الأدبية(أ) - 

- يجوز للطالب إختيار مادة وأحدة فقط للمستوى 
الرفيع من مواد المستوى الرفيع ولفتى تشمل على مواد 
اللغة العربية: واللغة الأجتبية الأولى»والأحياءء 
والرياضيات» والفلسفة والمنطقء والجغرظفيا. 

الخطوة الخامسة: أهم ملامج التطوير فى 
امتحانات المرحلة الثانوية العامة. 

استطاعت الدرامة الحالية أن ترصد أكثر من مرحلة نم 
فيها تطوير الامتحانات بمرحلة التعليم كثثانوى العام خلال 
الفترة التى تقوم بتناولهاء وذلك على 'النحوإلتالى: 


اتاج خخخ احج ججح جح خخخ جح 1 
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- المرحلة الأولى: - (مرحلة الامتحانات 
التقليدية) 

وهذه المرحلة كانت إمتداداً لفترات سابقة» حيث كان 
نظام الامتحان فى المرحلة الذانوية العامة» يسير وفق 
النمط المعروف؛ حيث كانت امتحانات الفرقة الأولى 
والفرقة الثانية (امتحانات النقل) تسير وفق نظام الفصل 
الدراسى الواحد وذلك على مستوى المدارس فى آخر العام 
الدراسىء أما إمتحان الفرقة الخالثة (الثانوية العامة) فكان 
يتم على مرحلة واحدة وفى نهاية العام الدراسى» وذلك 
بإمتحان موحد على مستوى الجمهورية ومن دور وأحد. 
وقد استمرت هذه المرحلة التقليدية من عام ١18١‏ وحتى 
العام الدراسى *1951/5. 

المرحلة الثانية (مرحلة تطبيق نظام امتحان 
الفصلين الدراسيين فى امتحانات النقل) : 

وقد بدأت هذه المرحلة من العام الدراسى 2015937/1 
وذلك بعد صدور القرار الوزارى رقم (185) لسنة 115٠‏ 
السابق الإشارة إليهء وذلك على النحو التالى (19) . 

- يتم امتحان الصفين الأول والثانى الثانوى العام وفق 
نظام الفصلين الدراسيين؛ ولا يمتحن الطالب فى الفصل 
الدراسى الثانى فيما سبق دراسته فى الفصل الأول. 

يخصص 44١٠‏ من الدرجة الكلية للمادة للإمتحان 
التحريرى الذى يعقد فى نهاية الفصل الدراسى الأول» 
#4٠‏ من الدرجة الكلية لنفس المادة للإمتحان التحريرى 
الذى يعقد فى نهاية الفصل الدراسى الثانى. وهكذا يكون 
لإمتحان المادة الواجدة ورقتان أسئلة» ورقة يُمتحن فيها 
الطالب فى نهاية الفصل الدراسى الأول» وورقة ثانية 
يمتحن فيها فى نهاية الفصل الدراسى الثانى.. 

- يخصص /7١‏ من الدرجة الكلية للمادة لتقييم أعمال 
الطالب طول العام 

- تكون امتحانات كل من الفصلين الدراسيين على 
مستوى المدرسة وتحت إشراف الإدارة التعليمية. 


0ك 
معد ع مدع ع ددع معدم ددع ع دعم ود در 


أما امتحان شهادة اتمام الدراسة الذانوية العامة 
(الفرقة الثالذة الثانوية) فإنه يجرى فى نهاية المرحلة 
الشانوية من دور واحد وعلى مستوى الجمهورية ويمنح 
الناجحون فيه شهادة اتمام الدراسة الثانوية العامة 


- المرحلة الشالشة (تطبيق نظام الثانوية 
العامة الجديدة) : 

لم تستمر المرحلة الكائية طويلاً سوى ثلاثة أعوام 
دراسية فقط حتى فاجننا المسكولين عن التعليم بإصدار 
قاتون الثانوية العامة الجديدة المعروف بالقانون رقم ؟) 
لسنة 1194 والذى أحدث تغيير) شاملا فى نظام 
الامتحان بالمرحلة الثانوية العامة» ولاسيما شهاة 
الدراسة الخانوية العامة؛ ولقد تلى هذا القانون صدور 
قرارين وزاريين هما القرار رقم (151) لسنة 5"(1135) 
فى شأن خطة الدراسة فى مرحلتى الشانوية العامة 
(للفرقتين الثانية والثالثة ثانوى) » والقرار رقم )١54(‏ لسنة 
14 "') فى شأن امتحان فى الشهادة الثانوية العامة 
على النحوالتالى: , 

أن امتحان شهادة اتمام الدراسة الثانوية العامة يجرى 
على مرحلتين المرحلة الأولى تتم فى نهاية الصف الثانى 
الثاتوى العام؛ والمرحلة الثانية تتم فى نهاية الصف الثالث 
الثانوى العامء مع السماح للطالب فى نهاية كل مرحلة 
بالتقدم للامتحان فى المواد المقررة فى امتحان وإحد» أو 
امنحانين» الأول فى شهر مايوء وللثانى فى شهر أغسطس 
من نفس العام وذلك فى كلتا المرحلتين مع إعطاء الطالب 
حق دخول الامتحان فى الموادلتى رسب أوالتى يريد 
تحسين مجموع درجاته فيها مع لمكانية ترحيل أى من 
المواد التى سبق دراستها أوأقام بترحيلها إلى مرحلة ثالثةء 

. وهكذا على مدا رأربعة امتحانات. 

تعتبر المواد التطبيقية مولد نجاح ورسوب ولكنها 

لاتضاف إلى المجموع الكلى للدرجات. 


يتم إحتساب النتيجة النهائية لامتحان أتمام شهادة 
الدراسة الثانوية العامة باحتساب أعلى الدرجات التى 
حصل عليها الطالب فى امتحانات المواد المكررة فى 
المرحلتين فى سنتين متتاليتين. 

أما امتحان الفرقة الأولى من المرحلة الثانوية العامة» 
فقد ظل كما هو منذ صدور القرار الوزارى رقم )١85(‏ 
السنة 2195٠‏ والذى بدأ تطبيقه من العام الدراسى 
0 رو والذى يقضى بأن يتم إمتحان الفرقة الأولى 
وفق نظام انفصلين الدراسيين. 


المرحلة الرابعة (إلغاء التحسين) : 

منذ صدور قانون الثانوية العامة الجديدة رقم (؟) 
لسنة 1154 وما صاحبه من ظهور أصوات عديدة تنتقد 
هذا القانون وما أتى به من نظام جديد أضاف أعباء 
ضخمة على كاهل الأسر المصرية؛ سواء كانت أعباء 
مادية من دروس خصوصية تستمر لمدة عامين متصلين» 
بالاضافة إلى الأعباء والضغوط النفسية والاجتماعية 
نتيجة للصراع المحموم بين الطلاب لزيادة درجاتهم فى 
الشهادة الذانوية» لدرجة أثنا وجدنا كليات الطب لا تقبل 
من هم مجموعهم لا يقل عن 1/917 هذا بالاضافة إلى 
الأعباء الضخمة التى وقعت على كاهل وزارة التعليم من 
حيث عقد الامتحان فى العام الواحد إلى أربع مرات؛ وما 
يتطلب ذلك من تدبيرأعداد كبيرة من المعلمين 
والمعاوتين للإشراف على الامتحانات» وتقدير الدرجات» 
وطباعة الأسئلة» وأوراق الاجابة» بالاضافة إلى المكافآت 
التى تصرف للعاملين فى الامتحانات. 

لكل هذه المستجدات: أعيد النظر فى نظام الثانوية 
العامة الجديدة» ولهذا صدر القانون رقم )١17١(‏ لسنة 
07" )ء والقرار الوزارى رقم (415) لسنة ٠1194‏ 
والذى بموجبها تم إلغاء التحمسين فى الذانوية العامة 
وقصره على طلاب المرحلة الذانية من الثانوية العامة 
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(الفرقة الخالفة) للعام الدراسى 1198/517» ويالتألى يتم 


ثانيا: نتائج تتعلق باتجاهات التحول فى نظام 


إلغاء التحسين لطلاب الثانوية العامة بمرحلتيها اعتبارآ من التشعيب: 
العام الدراسى 1115/44 »مع إبقاء امتحان هذه الشهادة استطاعت الدراسة الحالية أن ترصد أربع مراحل تم 
على مرحلتين كمأ هومتيع ٠.‏ فيها تعديل نظام التشعيب خلال الفترة التى تناولتها وهى: 
نتائج الدراسة : المرحلة الأولي: وكانت من عمام ١94١‏ وحتى 
عام 2١1184‏ حيث كان نظاما لتشعيب يتم بعد الفرقفة 
لقد مر التعليم الثالوى العام فى مصر فى القدرة من | إن 7 5 3 


الأولى» وتنقسم الدراسة إلى ثلاثة شعب هى الشعبة 
الأدبية» والشعبة العلمية التى كانت بدورها تنقسم إلى 
شعبتين علمى علوم وعلمى رياضة٠‏ 

المرحلة الثانية: وجاءت هذه المرحلة بعد تطبيق 
تعديلات القانون رقم 777 لسنة 1147 حسيث صار 
التشعيب يتم فى السنة الذالثة فقطء مع الابقاء على عدد 


عام 1941 وحتى الآن (1144) بمجموعة من أتجاهات 
التحول فى بنيته؛ الكى أثرت بلاشك فى مسيرته التاريخية 
وإلتى بدأت منذ أن عرفت مصر التعليم الحديث فى عهد 
محمد على مؤسس مصر الحديثة (ه ١8:‏ 1858)؛: كما 
أن مجموعة التحولات والتطورات التى حدثت فى هذا 


التعليم يمكن إيجازها فى الآتى: 
أولا: فيما يتعلق بنظام القبول: 


عن 18عام) للطالب فى أول اكتوبر من العام الدراسى 


تلااح ججح حح ححا جح كح حت جح عسصم اح جحت اججحا احاح تجح تتح جح ح جح خخ حا جح ححا خخ اماج جح مجعم 


0ك 


4 . علم النفس . أكتوبر توقمبرب ديسمبر 19494 


التاريذية الممتدة من عام ١14١‏ - وحتى الآن (1154) 
إلى مجموعة من التحويلات الهامة فى بنية هذا النوع من 


لم ترصد الدراسة أى تعديل أو تغيير فى نظام القبول 
بمرحلة التعليم الشانوى العام خلال الفدرة ألتى تناولتهاء 
وذلك على الرغم من صدور مجموعة كبيرة من 
التشريعات التى تناولت تطوير هذه المرحلة التعليمية 
الهامة؛ وظل نظام القبول يعدمد على المفاضلة بين 
المتقدمين فى مجموع الدرجات فى أمتحان شهادة اتمام 
التعنيم الأساسى» بالإضافة إلى عامل السنء على ألا يزيد 


ألنوع من التعليم» إنما تعكس مدى إهتمام المسدولين بهذا 

النوع من التعليم» نتيجة الطلب ادن تماعى المتزايد عليهء .. الشعب كما هى. 

ونظر) للموقع الخطير الذى يشكله التعليم الذانوى العام فى المرحلة الشالثة: وبدأت من العام الدراسي 

السلم التعليمى.فهر يمثل حلقة الوصل بين مرحلتين 940 وفيه تم إلغاء شعبة الرياضيات وتم الاكتفاء 

تعليميتين هامتين هما مرحلة الدعليم ما قبل الجامعى» أ بالشعبتين الأدبية والعلمية. 

ومرحلة التعليم الجامعى والعالى. المرحلة الرابعة : وبدأت مع تطبيق قانون الثانوية 
ولقد توصات هذه الدراسة من خلال استعزاضها للفترة | العامة الجديدة مع الإبقاء على عدد الشعب كما هوء على 


أن يتم امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة على مرحلتين. 
ثالثا : نتائج تتعلق باتجاهات التحول فى 
خطة الدراسة ومقرراتها: 
استطاعت الدراسة الحالية أن تقوم برصد أكثر من 
مرحلة تم فيها إحداث تعديل أوتغيير فى خط الدراسة 
ومقرراتها للمرحلة الثانوية العامة يمكن ايجازها فى الآتى: 
المرحلة الأولى: من 1581 - *135» وكانت خطة 
ألدراسة فى هذه المرحلة تسير وفق النظام التقليدى المعروف. 
- المرحلة الثشانية : وبدأت من العام الدراسى 
0+ حيث تم تطبيق نظام الفصلين الدراسيين 
بالنسبة للصفين الأول والشائى الذانوى» وتم تقسيم 
المقررات الدراسية على الفصلين. 


0ك 


لمم ممعم ع عم م عمو رم دعوم ودعو رمرم م مدعو ءوده 


- المرحلة الثالثة: وبدأت هذه المرحلة مع تطبيق 
نظام الثانوية العامة الجديدة اعتبارآ من العام الدراسى 
14 » حيث تم توزيع خطة الدراسة ومقرراتها 
للشهادة الثانوية العامة على سنتين دراسيتين» هما الفرقة 
الشانية الثانوى والفرقة الثالكة ثانوى» كما تميزت هذه 
المرحلة بتطبيق نظام الاختيار لطلاب الشهادة الثانوية 
المجموعة الدراسية التى تتناسب مع ميولهم وقدراتهم العلمية. 

- رابعا : نتائج تتعلق بأهم محاولات إصلاح 
نظام الامتحان للمرحلة الثانوية العامة: 

استطاعت الدراسة الحالية رصد اكثر من مرحلة تم 
فيها محاولات إصلاح نظام الإمتحان بالمرحلة الثانوية 
العامة» يمكن ايجازها فى الآتى:- 

المرحلة الأولى : سيادة النظام التقليدى للامتحان 
سواء لسنوات النقل أو لامتحان شهادة الثانوية العامة» 
وسادت هذه المرحلة من عام 1141 - وحتى عام .115٠‏ 

المرحلة الثانية: وسادت هذه المرحلة فى الفترة 
من العام الدراسى 1197/1١‏ وحتى نهاية العام الدراسى 


المراجع العربية 


١‏ أحمد عزت عبد الكريم؛ تاريخ التطيم فى عصر محمد على» 
مكتبة النهصة» القاهرة سنة 15178 ص /ا١4.‏ 

؟ - نبيل عبدالخالق متولىء البحث التربوى فى مصر وأثره فى 
تطوير التعليم الثانوى فى الفترة من 1177 وحتى 21181 رسالة 
دكتوراه؛ غير منشورة»ء معهد الدراسات والبحوث التربوية» 
جامعة للقاهرة, 1557 . 

"1 لمزيد من التفاصيل عن المنهج الوصفى» راجع: 

فؤاد البهى السيدء البحث التربوى؛ مشكلاته وأنواعه» آراء حول 
البحوث التريوية» المنظمة العرببة للتربية والثقافة والعلوم» 
القاهرق 151/9: ص 14 . 


جابر عبدالحميد جاير, أحمد خيرى كاظم؛ مناهج البحث فى 
التربية وعلم النضء دار النهضة» القاهرة: 15177 » حتى ص 3174 


> - لمزيد من التفاصيل عن المنهج التاريخى: راجع كل من : 


ذخ أذ أ أ أذ اك 


اا 1 


14/41 وفيها تم تعديل نظام امتحانات النقل للصفين 
الأول والثانى الثانوى ليصبح على فصلين دراسيين؛ أما 
امتحان الشهادة الثانوية العامة للفرقة الذالئة ثانوى فظل 
كما هو وفق النظام التقليدى المعروف. 

المرحلة الثالثة: وبدأت هذه | لمرحلة مع تطبيق 
نظام الثانوية العامة الجديدة اعتبارا من العام الدراسى 
15 :؛: وفيها تغير نظام الامتحان بالشهادة الثانوية 
العامة ليصير على مرحلتين تتم المرحلة الأولى فى نهاية 
الفرقة الثانية ثانوى» وتتم المرحلة الثانية فى نهاية الفرقة 
الثالثة ثانوى: أما امتحان الفرقة الأولى ثانوى فظل كما 
كان عليه سابقاً وقق نظام القصلين الدراسيين. 

المرحلة الرابعة: وبدأت هذه المرحلة اعتبارا من 
العام الدراسى 1194/41 وفيه تم إلغاء التحسين لطلاب 
الشهادة الثانوية العامة وقصره فى هذ العام على طلاب 
الفرقة الذالثة فقطء تمهيدا لإلغاءه تماما اعتبارآ من العام 
الدراسى للحالى 1995/18 


تجح جح خخخ 


0 22222:2:7:7:7:7:7:7:7/7:7 


محمد لبيب التجيحى؛ محمد منير مرسى؛ البحث التريوى» 
أصوله ومناهجه؛ عالم الكتب؛ القاهرة 1141١ء‏ ص ص 144 
يله 

- ديوبولدفان دالين: مناهج البحث فى الدربية وعلم النفس» 

ترجمة محمد نبيل نوفل وآخرون؛ مكتبة الانجلوالمصرية» 
القاهرة, 151/5: صن 714 

5 سعودى عبدالظاهرء سياسة القبول بالمرحلة الثانوية قى مصر 
وأثرها فى تحقيق مبدأ تكافؤ الفرصء رسالة ماجستير غير 
منشورةء كلية التربية» جامعة الميناء سنة 1141 . 

- حامد محمد صالح: الاتجاهات المعاصرة وأثرها على التعليم 
الشانوى ألعام فى المجتمع المصرىء رسالة دكقوراه غير 
منشورةء كلية الينات جامعة عين شمس» سنة 1146 . 


علم النفس ‏ أكتوبر توفمبر- ديسمير ١68 ١55/‏ 


٠ 
ظ‎ 
ظ‎ 
ظ‎ 
[ث‎ 
ظ‎ 
ا‎ 


/. سعيد ابراهيم طعيمة» فلسفة التجديد وتمانجه فى التعليم» 
دراسة فى المعليم الذانوى المصرىء رسالة دكقوراه غير 
منشورة كلية التربية جامعة عين شمسء سنة 195٠١‏ . 

6 - انتصار محمد على؛ دراسة تحليلية لسياسة القبول بالتعليم 
الثانوى العام بجمهورية مصر العريية فى ضوء خبرات بعض 
الدول» رسالة ماجسدير غير منشورة كلية الدربية جامعة 
الزقازيق» فرع ينها 1151 

؟- لبيل عبدالقائق متولى: البحث التربرى فى مصر رأثره فى 
تطوير التعليم الثانوى؛ مرجع سابق. 

٠١‏ - انتصار محمد على» تطوير نظم الامتحاتات بالتعليم الثانوى 
قى مصر فى ضوء خبرات بعض الدول» دراسة مقارنة» رسالة 
دكتوراه غير متشورة» كلية التربية جامعة الزقازيق . فرع بنها 
نك 

١‏ خالد قدرى ايراهيم؛ رؤية مستقبلية لبدية للتعليم الذانوى فى 
ضوء تحديات القرن الحاذى والعشرين: مجلة التربية والتعليم» 
المجلد الخامس» العدد الثانى ممشزء أيريل 1444 


- جمهورية مصر العربية:؛ وزارة التعليم» مشروع مبارك‎ 1١ 


القومى» انجازات التطيم فى أربعة أعوام» 11 1158 79 . 

١‏ المرجع السابق؛ ص 4؟. 

4 هذا الجدول نقلاً عن مشروع مبازك القومىء انجازات 
التعليم فى 4 أعوام لكترير 21146 ص 774 

6 جمهورية مصر العربية» وزارة التعليم» سشروع مبارك 
القومىء أنجازات التعليم فى خمسة أعوام 1511-41 اكتوير 
ص ص 5ل 0لا, 

الجريدة الرسمية:؛ القانون رقم (115) لسئة 1441 ء بإصدار 
قانون الدعليم قبل الجامعى» العدد رقم (4؟) الصادر في 
الملا 
القانون رقم (5؟1) لسئة /114 بتعديل القانون رقم (115) لسنة 
إللطة 


- الجريدة الرسصية: القانون رقم (1) لسنة 1554 فى شأن . 


الثانوية العامةء العدد (؟) تابع (أ) الصادر فى 1594/1/7١‏ 
الجريدة الرسمية »القانون رقم )١7١(‏ لسنة 19917 بتعديل 
بعض أحكام قاتون التعثيم الصادر بالقانون رقم (174) لسننة 
, العدد (00) (تابع) الصادر فى 1551/17/11 
5 .. القانون رقم )١185(‏ لسنة 1141ء المادة العاشرة وإلمادة 
الثالئة وألعشرون. 


رقص مع ممم بطر ممع وعم ممه معد ممم م ممعم مه عمدو مم ممعم مومع م م ممم مع مم عو ع ممع ووم عم م مودو م ممعم ع و ء ممعم ع ممع مدع رموه ممعي مو وه م1 


.4 انجازات مبارك فى ؛ أعوامء مرجع سابق» ص‎ ٠١ 

١‏ محمد محمد سكرانء نظام التشعيب فى المدرسة القانوية 
العامة فى مصرء بحث مقدم إلى المؤتمر العلمى السادس حول 
التطيم الثانوى الحاضر والمستقبل لرابطة التربية الحديثة» 4-5 
يوليو 231951 

17 وزارة التربية والتعليمء القرارالوزارى رقم (110) لسئة 
فى شأن خطة الدراسة فى الصف الذالث الانوى» 
الصادر فى 5/15/ 7.1599 

المادتان رقم »)١1١5(‏ (77) من القائون رقم (؟) 
لسنة 1955 مرجع سابق . 

4 - وزارة التربية والتعليمء القرارالادارى رقم )١164(‏ اسنة 
19١‏ فى شأن تعلبيق نظام الفصلين الدراسيين يصقوف النقل 
فى كل من الحلقة الاعدادية بمرحلة الدمليم الاساسى ومرحلة 
التعليم للثانوى العامء صادر متاريخ 1595/1/1١‏ 

0 المرجع السابقء للمادة الأولى. 

5 القانون رقم )١(‏ لسنة 1194: مرجع سابق. 

"3 - وزارة التربية والتعليم» القرار الوزارى رقم 415) لسنة ١115/4‏ 
فى شأن خطة الدراسة فى مرحلتى الثانوية العامة للصغين 
الثاني والثالث الثانوى العام صادر قنى 1118/1//17. 

- المرجع السابق المواد أرقام 257 4. 

4 المركز القومى للبحوث التريوية والتنمية» تطورالتعليم 
فى مصر فى ألفترة من *111 1111 المركز القومى للبحوث 
التربوية والتنمية» القاهرة 15417» ص ص 517 517 

٠١‏ وزارة التربية والتعليمء القرارالوزارى رقم )١47(‏ لسنة 
4 فى شأن خطة الدراسة بمرحلتى الثانوية اتعامة» الصادر 
فى 1514/5/19. 

١‏ وزارة التربية والتعليم؛ القرار للوزارى رقم (144) لسنة 
4 فى شأن امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة» الصادر 
فى 1914/5/16 

؟- جمهورية مصر العربيةء رئاسة الجمهوريةء القانون رقم 
)11١(‏ لسنة /1451ء الصادر يشأن تعديل يعض أحكام القانون 
رقم (115) لسنة 1141ء الجريدة الرسمية:ء العدد (50) تابع 
الصادر قى 31591//17/11. 

77- وزارة التربية والتعليم, »الور اوزار رقم 11؟) لبه 
8 >» مرجع سابق. 
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المراكز البحثية 
داخل بعض 
الجامعات المصرية 


مقدهة 


إلى جانب ماتضطلع يه الجامعات من 
مهام أكاديمية لإعداد أجيال من 
المتخصصين فى نواحى المعرفة المختلفة, 
فإن بعض الجامعات أنشأت مراكز بحيثة 
تعتبر مراكز إشعاع يستفيد منها قطاعات 
كثيرة من الجماهير ‏ وليس الطلاب فقط 
وذلك فى مجال تنمية البشر للوصول بهم 
إلى أقصى درجات الكفاءة العقلية 
والصحة النفسية وهى تسمى وحدات ذات 
طابع خاص. 

وسوف نوالى تباعا التعريف بهذه 
المراكز وفقا لما جاء فى كتيباتها : 


الاح خخخ اح خخخ ججح احاح 


أستاذة علم النفس 
جامعة عين شمس 


الجخح خخ تخ حا خخ ا خخخ خخخ خخ جح حي 


ولا د مر 


8- علم النفس ‏ أكتوبر- توقمبر- ديسمير 1554 


١‏ - مركز دراسات الطفولة 
بجامعة عين شمس- 7 
قامت بإنشائه الأستاذة الدكتورة: كاميليا عبد الفتاح 
عام 1577 . كأول مركز يوجه الأنظار إلى قضية الطفل 
وذلك من خلال الجامعات 
الكقر: الحرم الجامعى لجامعة عين شمس العباسية ‏ القاهرة. 
وفيما يلى نعرض ماجاء فى بطاقة التعريف بالمركز: 
مركز دراسات الطفولة: 
أنشىء المركز فى سبتمير/1917 بجامعة عين شمس. 
وهو يعتبر وحدة علمية تجمع مابين البحث العلمى 
والتطبيق العملى فى مجال الطفل وهدفه الرئيسى إثارة 
الوعى باحتياجات الطفولة» والعمل على تحقيق هذه 
الاحتياجات على أس علمية سليمة: وباتباع فلسفة 
تتلخص فيما يلى: 
أن الطفولة هى حجر الأساس فى بناء المجتمع» وأن 
السنوات الأولى من عمر الطفل هي مرحلة حاسمة فى 
تكوين شخصيته» وأن تربية الطفل عملية متكاملة يشترك 
فيها الآباء والمجتمع؛ وأن التخطيط لتحقيق تربية سليمة 
يديغى أن يشدرك فيه رجال الطب وعلم النفس وعلم 
الاجتماع والتربية وغيرهم. 
وتتحقق أهداف المركز فى المجالات التالية: 
أولا: إجراء بحوث مصرية صميمة لدراسة واقع الطفل 
المصرى واحتياجاته؛ حيث أن معظم مالدينا حتى 
الآن هونتاج دراسات أجنبية؛ وبالرغم من أنه قد 
يوجد تشابه بين الأطفال عموما إلا أن هناك فروقا 
نتعلق بالثقافات المختلفةء ويالوراثة» وبطرق التنشكة 
الاجتماعية وغيرها. 
وهذه البحوث تتناول مجالات الصحة والتغذية 
والنواحى العقلية والانفعالية والاجتماعية. كما تهتم 
بدراسة لعب الطفل ومسرحه وثقافته بشكل عام. 


اا 0ك 


وفى ضوء نتائج هذه البحوث يمكن وضع البرامج 
الوقائية والعلاجية؛ وتقديم المقدرحات إلى 
المسكولين. 
ثانيا : الاهتمام بالناحية الوقائية وإثارة الانتباه والاهتمام 
بعملية الرعاية اليومية ومفهوم الرعاية الذى يعنى 
حضانة الأطفال سواء فى دارحضانة أوعن طريق 
جليسات الأطفال؛ أو مضيفات الأطفال من سيدات 
الحى اللاتى يجدن الرغبة فى استقبال عدد من 
الأطفال ورعايتهم أثناء غياب الأمهات؛ ركذلك 
تنظيم الدورات التدريبية للحاضنات وللأمهات 
لتعريفهن بالطرق التربوية لمعاملة الطفل» وكيفية 
الاستفادة من البيئة المحلية فى إعداد برنامج العمل 
اليدوى. 
ثالثا: إعداد الندوات والمؤتمرات لمناقشة الموضوعات 
الحيوية التى تعترض سبيل الصغار والاستفادة من 
نتائجها فى عمليات التخطيط للبرامج التربوية. 
رابعا: الاهتمام بالنواحى العلاجية فى اتجاهين: 
( أ) العيادة النفسية التى تتولى علاج الطفل أو الأسرة 
بشكل عام؛ والتى تستخدم طرق العلاج المتعددة. 
(ب) تنظيم برامج تدريب على العلاج النفسى 
للأطفال. 


خامسا : تكوين وحدة معلومات وتوثيق تعين الباحثين 
على معرفة الحقائق فى علوم الطفل بصورة 


سريعة ودقيقة. 

سادسا : إمداد الهيئات المعنية بالطفولة بالمشورة الفنية 
عن طريق الوحدات التى يتكون منها المركزء 
وكذلك العمل على التنسيق بين أعمال هذه 
الهيئات وبين المركز. 

سابعا: العمل على نشر دور الحضانة النموذجية فى 
جامعة عين شمس بحيث تخدم العاملين بها كما 
تخدم أهل الحى . 


عمسم مه ممع دع دعم مم ود عمو ع عع موطف 


علم النقس ‏ أكتوير- توقميرب ديسمير ١84-1594‏ 
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ويم المركز الوحدات الآتية: هعمل رسم بيانى لنمو الطفل فى كل جهة من أوجه 
8 النمو المختلفة فى المراحل الأربع السابقة بحيث يكون 

بحوث | التطور: : 
و م هذا الرسم ممثلا للطفل المصرىء ويمكن أن يؤخذ 


يمكن تلخيص عمل هذه الوحدة فيما يلى: تموذجا للمقارنة 

١‏ عمل دراسة ميدانية شاملة للأطفال المصريين فى 1 بعد دراسة نموالطفل الطبيعى تجرى دراسة تأثير 
أربع مراحل من العمر: الأمراض المختلفة على نمو الطفل. 
(أ) من الميلاد: حتى سن سنتين. 


وحدة البحوث النفسية والتربوية 
يدور عمل هذه الوحدة حول مايأتى: 

١‏ القيام بالدراسات والبحوث الميدانية - سواء كانت 
مسحية أو تجريبية ‏ قى مختلف النواحى المرتبطة 


(ب) من ؟ إلى " سنوات. 
(ج) من ١‏ إلى ٠١‏ سنوات. 


( د) من ٠١‏ إلى داسنة. 


وهذه الدراسة تشمل الأطفال فى أنحاء مختلفة من بسلوك الطفل المصرى والجوانب الدريوية المتعلقة 
الجمهورية: بهذاء ومن ذلك: تقنين الاختبارات النفسية التى يمكن 
المدن ‏ الوجه البحرى ‏ الوجه القبلى . 1 استخدامها كأدوات صالحة لقياس الذكاء والقدرات 
١‏ , 50 العقلية وسمات الشخصية عند الطفل» ويتاء 

[أ) درامة الدموالجسمانى من حيث: الوفن- النمل. | الاخدبارات الدحصيلية لملائمة» ولقيام بالبحورث 
محيط الجمجمة ‏ محيط الصدر ‏ محيط البطن- التجريبية فى تعليم الطفل وتنظيم المناهج وأساليب 
سمك الذراع ‏ قياس الطيقة الدهنية تحت الجلد. وجا ا 
التدريس الملائمة له؛ وتطوير الوسائل التعليمية بحيث 

(ب) دراسة النمو الذهنى والعقلى وعمل الاختبارات يصبح أكفر كفاية وفاعلية فى تعليم الأطفال» 
إبضية إللال. وبالإضافة إلى البحوث الأخرى التى يمكن أن تجرى 
(ج) دراسة الحالة الاجتماعية لهؤلاء الأطفال على العوامل المختلفة المؤثرة فى الطفل المصرى» 
وعائلاتهم . مثل: العوامل الأسرية» والاتجاهات الوالدية» وأساليب 

( د) دراسة الحالة الصحية للأطفال فى مختلف التنشئة الاجتماعية؛ والعوامل المدرسية» والنشاط 
مراحل العمر. الترويحى للطفل المصرى وقضاء وقت الفراغء وثقافة 


الطفل بأبعادها ومكوتاتها المختلقة» ويتطلب ذلك إعداد 
خطة لمشروعات البحوث. 

1- القيام بالدراسات المكدبية وبخاصة مايتصل منها 
بتوثيق البحوث النفسية التربوية التى أجريت فى مصر 
فى ميدان الطفولة؛ وترجمة البحوث والدراسات 


"- إجراء مقارنة بين الأطفال المصريين: الذكور 
والإناث . 

- إجراء مقارنة بين الأطفال فى الأوساط الاجتماعية 
المختلفة» لدراسة تأثير الحياة الاجتماعية على نمو 


الطفل جسمانيا وعقليا ونفسيا. الملائمة إلى اللغة العربية» وإعداد بعض الدراسات 
؟ - بيان تأثير البيئة على نموالطفلء وذلك بمقارنة تمو النظزية حول بعض مشكلات الطفولة من الوجهة 
الطفل فى المدينة وفى الصعيد وقى الريف المصرى. التربوية والنفسية . 
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عقد المؤتمرات العلمية التى يدعى إليها المتخصصون 
فى مصر أو الخارج؛ لمناقشة يعض المشكلات النفسية 
والتربوية للطفل» والمشاركة فى المؤتمرات المتخصصة 
فى هذا الشأن. 

4 تنظيم برامج تدريب فى النواحى التربوية والنفسية 
للعاملين فى سيادين الطفولة. فى الحضانة ورياض 
الأطفال- فى التعليم الابتدائى ‏ فى مجال ثقافة 
الأطفال ‏ وللآّباء والأمهات. 

© - تلحق بالوحدة من خلال المركز دار حضانة ومدرسة 
ابتدائية لإتاحة المجال التجريبى لبحوث الوحدة. 

1 ينشأ معمل ملحق بالوحدة يضم الأجهزة والأدوات 
التى تستخدم فى أغراض البحث العلمى وكذلك 
الاختبارات النفسية. 


وحدة المعلومات والنشر: 
يدور عمل الوحدة حول مايأتى: 

-١‏ إعداد قائمة يبايوجرافية لما تم وضعه فى مصر والعالم 
العربى من وسائل وأبحاث ودراسات ومقالات علمية 
حول مختلف جوانب فترة الطفولة. 

ل إنشاء مكتبة تضم ماصدر من كتب ورسائل وأبحاث 
حول مرحلة الطفولة. 

-٠‏ الاشتراك فى مختلف الدوريات التى تهتم بمرحلة 
الطفولة » عربية وأجنبية. 

4- الإسهام فى نشر الكتب والدراسات والبحوث المتعلقة 
بمرحلة الطفولة . 

5- تيسير مهمة الباحثين فى مجال الطفولة من حيث 
توفير المراجع اللازمة لهم. 


1- توثيق مختلف المواد والوسائل الموجهة للأطفال. 


غك 


٠ مركن معوقات الطفولة‎ -١ 
بجامعة الأزهر‎ 
1144 قام بإنشائه الأستاذ الدكتور فاروق صادق عام‎ 
كأول مركز بحثى فى الجامعات يهتم بقضية إعاقة‎ 
الأطفال.‎ 


المقر: كلية الدراسات الإنسانية ‏ جامعة الأزهر» مدينة 

نصر القاهرة. وفيما يلى نعرض ماجاء فى بطاقة 
التعريف بالمركز: 
الهدف من المركز: 


يهدف إلى تنظيم الدراسة والتدريب والاستشارة 
والبحث فى مجالات الإعافة بالتعاون مع الوزارات 
والمؤسسات المعنية» واستعراض برامج تعليمية وعلاجية 
ووقائية للأطفال المعوقين وأسرهم والمهتمين بتلك 
المجالات. 


أنشطة المركز: 
الدراسة فى المستوى الجامعى والدراسات العليا: 
- تعليم المعوقين وتأهيلهم 
الخدمات النفسية. 
- الخدمات الطبية التأهيلية والمنتمية. 
استشارات أكاديمية. 
التدريب : دورات ودبلومات تخصصية: 
- تدريب الأخصائيين. 
- تدريب عوائل المعوقين. 
- تدريب مصادر المجتمع . 
المنح: يعطى ويقبل المركز عددا من المنح لما يلى: 
- الرسائل والبحوث الممتازة. 
- المشاركة فى المسابقات والمهرجانات والمؤتمرات. 
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- استكمال الدراسة بالداخل أو الخارج. 
- تبادل الأساتذة مع الجامعات والمراكز المشابهة فى 
الداخل والخارج. 
البحوث: يقوم المركز ببرنامج بحثى يشمل كل 
جوانب الإعاقة: 
- نسب انتشارها وتصنيفاتها ومسبباتها . 
- خصائص فنات الإعاقة ومشكلاتها. 
- مراجعة معايير التشخيص والمال. 
- تقييم البرامج الحالية. 
- تجريب واستعراض وحدات برتامجية جديدة فى 
التعليمء التأهيل والرعاية . 
- استنباط مواد ووحدات عملية. : 
- بحوث مشتركة مع الوزارات والمؤسسات المعنية 
بالداخل والخارج. 
وحدة الاضطرابات السلوكية للأطفال: 
- قياسات القصور المسىء الإدراكى» الغقلى» 
والسلركى» وصعوبات التعلم والشخصية؛ تشخيصها 
ورسم مآلها ‏ 
- تدريب وعلاج الحالات. 
- توجيه وإرشاد عوائل المعوقين. 
المكتب والتوثيق والنشر: 
- مراجع ودوريات متخصصة. 
- برامج ومواد تليمية ووسائل مساعدة . 
- اختبارات ومقاييس نوعية. 
- وحدة للترجمة المتخصصة فى الميدان. 
- نهاية طرفية لبنك معلومات متخصص. 
- مطبوعات دورية وشبه دورية 
- دليل للمؤسسات المتخصصة. 


الندوات والمؤتمرات: 


- حلقات دراسية شهرية. 
- ندوات مع الجهات المعنية لدراسة مشكلات 
الإعاقة . 


- مؤتمر سنوى لمراجعة البرامج والبحوث. 
مركز تنمية الإمكانات البشرية 
بجامعة عين شمس 
وقد قامت بإنشائه الأستاذة الدكتورة صغاء الأعسر 
6 وهو أول مركز يهتم بتنمية الإمكانات اليشرية» بدءا 
بفهم هذه الإمكانات وتنميتها للوصول بها إلى اقصى 


درجات النمو 
المقر: كلية البنات» شارع أسماء فهمى ‏ مصر الجديدة - 
القاهرة ٌْ 


الهدف من إنشاء المركز: 

يستهدف المركز تنمية الإمكانات البشرية» وذلك 
بتنمية مهارات التفكير المئتج (الإبداعى والناقد) ومايرتبط 
بها من متغيرات عقلية وانقعالية واجتماعية وبقدر ماتنمو 
تلك المهارات وتتكامل يحقق الفرد حمياة أفضل لذاته» 
أمجتمعه» لبيكته. 1 

إذا كان الهدف هو تنمية الإمكانات البشرية» فإن 
ألتربية السيكواوجية هى الوسيلة لتحقيق هذا الهدف. 


التريية السيكولوجية: 

تهدف التربية بمعناها العام إلى تحقيق النمو الكامل 
للإنسان» وقد اشتق من هذا المفهوم العام مفاهيم أكثر 
تخصصا: كالتربية الدينية ‏ التربية السياسية ‏ التريية 
الصحية.... وغيرها . ومن هذا المنطاق تطور مفهوم 
التربية السيكولوجية باعبتاره المجال المختص بتنصية 
الامكانات البشريةء العقلية» الانفعالية وذلك بتنمية الوعى 
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بهذه الإمكانات وكيفية توظيفها بما يحقق أداء أفضل فى 
شتى مجالات الحياة. 
ومن هذا المنطلق تكون الدربية السيكولوجية حق 
المسلمات التى تقوم عليها أنشطة المركز: 
* إن الإنسان لايستخدم مالديه من إمكانات على ألوجه 
الأفضل. 
* إن الإنسان قادر على تحقيق النمو الذاتى. 
* إن الإمكانات البشرية قابلة للنمو كما أنها قابلة للضمور. 
* توصل العلماء إلى تصميم العديد من البرامج التى 
تهدف الى تنمية الإمكانات البشرية. 
* أثبتت البحوث التى تناولت تقييم هذه البرامج نجاحها 
فى تنمية الإمكانات البشرية. 
الأنشطة الأساسية التى يقوم بها المركز: 
أولا ‏ البحث العلمى: 
أ القيام بالبحوث العامية فى مجال استخدام مبادئ 
التربية السيكولوجية لتنمية الإمكانات البشرية. 


ب- تقديم خدمات للباحثين تشجيعا لنشر المفاهيم 
الأساسية ليرامج تنمية الإمكانات البشرية. وسوف 
يوقر المركز المراجع وأدوات القياس والخبرة للباحثين 


ثانيا ‏ التدريب: 


- يقوم المركز بإعداد مقررات وبرامج للتدريب على 
مهارات التفكير المنتج ومايرتبط بها من متغيرات عقلية» 
أنقعالية» اجتماعية . 


مجالات التدريب: الأسرة: المدرسة: الإدارة» 
أساليب الاتصالء أساليب حل الصراعء اتخاذ القراره 
القيادة» وغيرها من مجالات الحياة. 

ثالثا: النشر: 

هناك منطلقين للنشر: 

أ النشر العلمى للبحوث والدراسات التى يقوم بها المركز 

أو يتيناها. 


ب .. النشر الذى يستهدف تيسيط وتيسير مفاهيم التربية 
السيكولوجية لغير المتخصصين. 
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البناء النفسس 
للمسر ضى المصايين 
بفقدان الشهية العصبى 


مقدمة 

إن الحياة الإنسانية لا تستمر فى 
حركتها وتطورها بدون طاقة مساعدة 
تتمثل فى الحاجات الحيوية كالماء, 
والطعامء والجنس» تلك الحاجات التى لا 
يستطيع الإنسان الاستغناء عنها فهى تمثل 
غرائز الصياةء وإن كانت تختلف فى 
أميتهاء فالحاجة إلى الماء أقوى من 
الحاجة إلى الطعامء وكلاهما أقوى من 
الدافع الجنسى» ورغم ذلك امتدت سيطرة 
الإنسان على غرائزه الأساسية, أى على 
جسده, ومثال لذلك لجوءه إلى الصوم» 
والإضراب عن الأكل والشربء والرهينة . 


1دراسة إكلينكية] 


إعداد : 
آمال كمال محمد 


* بحث حصلت يه الباحقة على درجة الدكتورأة - فى قسم 
علم النفس ‏ بتقدير ممتاز مع مرتبة الشرف والتوصية 
بالطبع والتبادل مع الجامعات الأخرىء كلية الآداب ‏ 
جامعة عين شمس. تحت إشراف أ. د. صالح حزين» 
أ. د. عادل صادق: 195/4 
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ممص هعس ع هسمل 


وفى مجال الدراسات النفسيةء | ١‏ إذا استمرت الإصابة بالمرض | التى استخدمته فى مجال البحث 
والسيكوسوماتية» والسيكاترية؛ تم لأكثر من عامين دون علاج الإكلينكى فى مص ر رغم 
الانتياه إلى أن دراسة الاضطراب فإنه يصعب علاجه وتضعف أهميته التشخيصية ‏ وربما 
النفسى لا تتم بمعزل عن دراسة ٠‏ نتائجه العلاجية. مبعث ذلك ما يكتنف تطبيقه 
الجسد باعتبار الإنسان كلاً واحداً٠‏ | ٠‏ تحدث الإصابة بققدان الشهية وتصحيحه من صعوبات. 
وفقدان الشهية العصبى هوأحد العصبى فى مرحلة عمرية هامة وقد تم تحديد مفاهيم البحث 
إضطرابات الأكل التى يمتنع فيها وحيوية من حياة الفرد وهى | فيما يلى: 
المرضى بإرادتهم عن تناول الطعام | <١‏ مرحلة المراهقة وبداية سن إٍْ 
لفترات طويلة» وهذا الإمتناع العنيد | الشباب من6١:‏ 14 عاماً وترتفع ١‏ البناء النقسى : 
يدافع عنه المرضى بقناعة مدهشة» 1 معدلات ظهوره أكثربين | إن البناء النضسى ليس مجموعة 
ويقاومون العلاج يعنف حتى يصل عمر"١‏ :18 ستة. ومن هنا نوات تفسية غير مفتدة 
الأمر إلى هزال الجسد المهدد بخطر | كانت أهمية دراسة هذا المرض | الشكلء بل هى عمليات نفسية 
الموت. هذا الهزال الذى لا يعترف يه لت لزيد خطوزقة فس سزحلة |. رح لدكن وبي علاطت 1 
1 حيوية من حياة للفرد. متفاعلة يؤثركل منها على الآخر ْ 
عر صو 0 ؛ لم تعثر الباحثة على دراسات | وتكون فى النهايةمايعرف | 
0 عربية استخدمت المنهج الإكلينكى | بالشخصية المميزة» أوالبناء النفسى ‏ و 
مبورة الجسم) ومن ثم فهم يشرعون الدينامي» أوكشفت عن البتاء | المميز الفرد وقد حددنا العمليات ‏ ,ّ 
فى إنقاص أوزانهم إلى حد الموت. 3 3 0ه 0 ا 
0 | النفسى للمرمنى المصابين بفقدان | النفسيةالآتية باعتبارها تل معللم إْ 
0 : 3 3 اشهية ف الشخصية : 
موضوع البحث الحالى وهوالدراسة يه ش 1 جوانب الشخصية وهى: 9 ٍ 
الإكلينكية للبناء النفسى للمرضئ وفى منوء أهمية موضوح البحث 3صورة الأم والعلاقة بهاء ا 
المصابين يفقدان الشهية العصبى | تم تحديد أهداف البحث فيما يلى: | الحاجاتء الصراعاتءالقلق ٠‏ /َ 
وتبرز أهمية البحث من مراجعة | ١‏ الكشف عن البناء الدنفسي | ميكانيزمات الدفاع؛ كفاءة الأناء 
الدراسات السابقة التى تمت على | للمرضى المصابين بفقدان | صورة العالم الغ ارجى 
مرضى ققدان الشهية العصبى فكانت .الشهية العصبى لدى عينة من وموضوعاته» صورة الجسم» صورة 
كما يلى: ؟ الفتيات المصريات باعتبارأن | الذاتء الكفاءة العقلية والقدرة على 
١‏ إن خطورة الإصابة بمرض فقدان الإصابة تزيد نسبتها لدى الفتيات استخدام الذكاء] 
0 1 المرامقات عنها لدى المراهقين 
الشهية العصبى تدلل عليها 1 ؟ ‏ فقدان الشهية العصبى: / 
المؤشرات الإحصائية العالمية لمم 7 2 . 
الانتدنشار حيث وصلت نسبة | 1 توسيع نطاق تطبيق أدوات هورفض لااشعورى للآكل 
الإصابة بين الطاليات 76٠ :١‏ البحث الإكلينكى من خلال يتعلق بالمعنى اللاشعورى للطعام إلا 
وذلك فى المدى العمرى من 15: استخدام الاختبارات الإسقاطية من كميات ضئيلة غالبا فى صررة إٍ 
١١‏ سنة وأن حوالى ١5‏ 7 إلى كاختبارتفهم الموضوع للكبار 0 ا 
5 من للترجتي يموقزنا قبا 0 ل 
مضاعفات المرض. لرورشاغ والذى تدر الأيماث | الوزن؛ وتتوقف الدورة ا 
سدس سعد طس سطس سعط ص 
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الفتيات» وتضطرب صورة الجسمء 

ويتخال هذا الامتناع عن الأكل بعض 

نوبات من الالتهام الشديد للأكل»ء 
ويزيد حدوث المرض بين الفتيات 

فى مرحلة المراهقة. 
تساولات البحث : 

١‏ - ما طبيعة صورة الأم والعلاقة يها 
لدى الفتيات المصابات يفقدان 
الشهية العصبى؟ 

- ما هى الحاجات الأساسية لدى 
الفتيات المصايات بفقدان الشهية 
العصيى؟ 

ماهى الصراعات الأساسية 
الموجودة لدى الفتيات المصابات 
بفقدان, الشهية العصبى؟ 

ما طبيعة القلق وموضوعاته لدى 
ألفتيات المصابات بفقدان الشهية 
العصيبى؟ 

© ماهى ميكانيزمات الدفاع 
المستخدمة لدى الفتيات المصابات 
يفقدان الشهية العصبى؟ 

5 ما مستوى كفاءة الأنا لدى 
الفتيات المصابات بفقدان الشهية 
العصيى؟ 

/ا ماهى صورة العالم الخارجى 
وموضوعاته لدى الفكيات 
المصابات بفقدان الشهية 
العصبى؟ 

4- ما طبيعة صورة الجسم لدى 
الفتيات المصابات يفقدان الشهية. 
العصيى ؟ 


1- ما طبيعة صورة الذات لدى 
ألفتيات المصابات بفقدان الشهية 
العصبى؟ 

١‏ - ما مدى الكفاءة العقلية والقدرة 
على استخدام الذكاء لدى الفتيات 
المصابات بفقدان الشهية 
العصبي؟ 

خطة البحث 
١‏ - منهج البحث : 
استخدمت الباحقة المنهج 

الإكلينكى أو منهج دراسة الحالة] 

فدراسة سلوك الفرد وبنيتة»» وتبين 

الصراعات الدافعة إليه والوسائل 
المستخدمة لفض هذه الصراعات هو 
بإيجاز برنامج علم النفس الإكلينكى 
وهو لا يدحقق إلا عبر أرضية من 
المعلومات عن تاريخ حياة الفرد 
وحاضره تستقى من خلال المقابلة 
المتعمقة مع المريضء» ومن خلال 
الملاحظات والتاريخ المرضى 
الفحوص الطبية والاختبارات 
النفسية. 


" - عينة البحث : 

أ- تكونت عيئة البحث الحالى من 
(5) فتيات مصريات 
مصابات يققدان الشهية 
العصيى. 

ب - تراوحت أعمار الفتيات بين 
: 14 عاماً. 

جه قام د./ عادل صادق 
اختيار الحالأت وتشخيصها 


. علم النفس ‏ أكتوبر نوفمير ديسمير 1994 


وروعى أن تكون الحالات 
ألتى وقع عليها الاختيار 
تعانى من الإصابة بفقدان 
الشهية العصبى أثناء تطبيق 
أدوات البحث معها. 

د كان عدد المقابلات مع كل 
حالة (1) مقابلات تم خلالها 
تطبيق أدوات البحثٌ 
المختلفة. 

أدوات البحث : قامت 

الباحفة باستخدام أدوات البحث 
الإكلينكى الآتية : 
أ المقابلة الإكلينكية. 


ب اختبار تفهم الموضوع للكبار 


4 
د . اختبار بقع الحبر لرورشاخ . 
نتائج البحث 


أ النتائج النظرية : 

١‏ عدم دقة اصطلاح (فقدان الشهية 
العصبى) لأن المريضة لا تفقد 
شهيتها للأكل فهى تشعر بآلام 
الجوع لكنها تمتنع بإرادتها عن 
تناول الطعام إلا من كميات قليلة 
منه» كما أنه ليس اضطراباً 
عصبياً أى لا يرتبط حدوثه من 
حيث المنشأ ياضطراب الجهازن 
العصبى والمخى بل يرتبط 
بالعمليات النفسية _ السيكودينامية 


علم النفس- أكتوبر- نوفمير- ديسمبر 1554 19172 


فقدان الشهية العصبى - نتائج تطبيق أدوات | 4 كماشاعت الدفاعات الحوازية 
5 0 بحت العوّعية: كالعزل» وحدة النقد فى العلاقة 
الام تناع عن الأكل لدى ١‏ كشفت نتائج إختبارى :1 .م .م 1 بالواقع؛ والحذلقة العقليةء 
المريضات لا يخضع لعمل | اازورقاخ أن فلك #القمتاً بين ولمعارضة العقلية: والمنادء 
الجهاز العصبى اللاإراي» يك | الور لش ررية وى ور أ «الترددبين الفل وإلقاء القط» 
8 00 و 0 9 لين والتكوين العكسىء والمعالجة 
م 0 0 الفكرية للمشكلات كوسيلة لإخفاء 
5 , 0 | المشاعره والدقةءوالتأملء 
1 إن الإصابة بفقدان الشهية ترعى الذات» و: 5 سراي 
سح مده د لسر فو ررك | لعا لتم افيد 
البلوغ بل ترتبط بتحديات مرحلة الثنائية الوجدانية تجاهها فهى ضبط الحفزة أكثر صرامة لدى 
المرادقة كدقبل الدور للجدسى | إماأم جيدة أُوأم سيئة مسيطرة» سمي وي 
والانتقال إلى المرضوع الجنسى | عدوانية؛ ترجسيةء غير قادرة | مع ارتفاع صرامة الأنا الأءا 
ا ا 0 لسك لداية ركسي 
الإشداح الى ود إن ل 0 ا 
تستطيع الفتاة الأنوركسية لات بدن سل وليه ِ ٠‏ 
تحقيقها ‏ الوجدانى فى العلاقة بالأم» | 5 انخفض أناء الآنا لوظيفته 
؛ - يأتى المرصى بفقدان اأشهية متاك اجات قلصصيل عانن التكيفية مع الواقع وعدم القدرة 
العصبى من أسر ذات مسدوى 5 ة والتلاصق بجسدهاء 3 على الاحفاظ بعلاقات جيدة مع 
اجتماعى ‏ اقتصادى مرتفع تييع والمريضات تدافعن سد مخاوف الموضوعات. ٠‏ 
فيها الطموحات الوالدية ال | الانصهارمع الأم بتداول | 6 ظهر التحريف الإدراكى يما 
ولمادية» وتعترم أدوار السلطت | أ سادمن بشكل يخائف جسد | يتعلق بتصور حجم الجعم لدى 
والخضوع والأدواد الاجتما+ | الأم, نكا الأندرية لمظير | المريضات»حيث كان لنيين 
000 الجسدى المعبرعن ذلك. شعور داثم بدقل الوزن والرغبة 
٠‏ إن تحكم مريضات فقدان لكك | مر .: رمن المريضات دفاعات أ فى التخلص من أى زيادة فى 
العصيى فى لجس يي | الكيترالإتكاررلمزل تيا | أنزاتمن. 
خلال أعراض المرض 3 7 ن »ء | 7 هناك جوانب ذات كفاءة جيدة 
5 مشاعرهن وحاجاتهن الجنسية جوا 
يتقف عن الالشدار يق 121 فهناك مخاوف من الجنس» من الأنا حيث استجابت 
الجهد والتنعكم فى للجمد وعال وعدم القدرة على إقامة علاقات 0 المريضات بقصص ملائمة 
لهن إنجاز خاص تجاه التفرد جنسية غيرية بسيب التثبيتات للبطاقات» مما ينفى وجود 
0 7 2 قبل الأوديبية فى العلاقة بالأم تحسريف إدراكى تجساء الواقع 
0 دها ب التى تعيق التفرد والانتقال إلى والمذيرات؛ كما ارتفع الإنجاز 
وذلك يأن نتناول جسدها بشكل ا را ال من ف ل 
مخالف لجسد الأم. الموضوع 


ا 0ك 


ٍْ 
إٍ 
01 
0 
٠‏ 
ْ 
ظ 


اللا مم2 1111111 


حص حا سجد بحس وح ح مخ روحس جاه 


ارتفاع الذكاء والقدرة على 
توظيفه فى الواقع ٠‏ 


كشفت النتائج عن وجود شعور 


بالرضا عن الجسد الأتوركسى 
الهزيل؛ واتجاه ناحية رفض 
العلامات الدالة على زيادة 
الوزن» وإنكار الملامح الأنشوية 
ورفضها. 

4 - ارتفعت الاستجابات التشريحية 
البشرية فظهر الجسد مفككا 
ومنشطراً على هيكة أجزاء 
متفرقةء كما ظهر العدوان محولاً 
من الموضوعات إلى جسد الذات 
حيث تعرض التمزيق والتشويه 
والاستغلال الجنسى. 

ارتفعت تقديرات ظء ش ظء ش 
مع الدالة على الحاجة للتلاصق 
الجسدى مع الأم» والعجز عن 


إدراك الوجود المستقل لجسد 
الذاتء والموضوع. 

١‏ - توازى الصراع بين الاعتمادية_ 
الاستقلالية على الموضوع وتم 
فض الصراع بإنكار الأنوثة 
والتحكم فى الجسد ‏ استقلال 
كاذب حيث تتتاول المريضة 
جسدها بشكل مخالف لجسد الأم. 


- انخفض تقدير الذات لدى أفراد 


العينة مع سيادة مشاعر الدونية 
والنقص حيث لا تستحق الذات 
ألحب أو الاهتمام من الآخرين» 
وهناك هجوم شديد على الذات 
كتأنيب ولوم الذات والإقلال من 
شأنها وهى عناصر مازوخية 
مرتبطة بأنا أعلى شديد لديهم. 


1 - ارتقع لدى المريضات مستوى 


الطموح والحاجة لتحقيق نجاحات 


18 - علم النفس ‏ أكتوبر نوقمبر ديسمبر 1584 


علمية؛ وساعد على ذلك ارتفاع 
تقدير المستوى العقلى لديهن» 
حيث ارتفعت تقديرات مستوى 
الشكل ش 1 وانخفض التبأين فى 
تقديرات مستوى الشكل» 
وارتفعت تقديرات الكليات» 
وارتفعت الاستجابات الشائعة 
والمبتكرة الجيدة؛ والتتالى 
المنتظمء وتنوعت استجابات 
المحتوى» وهى دلالات تشير إلى 
ارتفاع مستوى الكفاءة العقلية» 
وقدرة المريضات على توظيف 
الذكاء فى الواقع من خلال 
تحقيق الإنجاز العلمى المتفوق. 


5 - كل ما سيق من نتائج خاص 


بدراسة حالات أفراد عينة البحث 
الحالى من الفتيات المراهقات 
المصابات بفقدان الشهية 
العصبى. 
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مقدمة 

تتناول الدراسة الحالية موضوعا هاما 
وهو إساءة معاملة الأطفال (6114© 
عكناطة) التى تعد ظاهرة عالمية تواجة 
عددا كبيرا من الأطفال وخاصة المعاقين 
منهم. وذلك على مستوى جميع الدول 
وجميع المراخل السنية. ويتعرض الطفل 
لصور الإساءة المختلفة المتمثلة فى 
الإساءة اليدنية (ععسطى لمعنووطم) 
والإساءة الانفعالية (معسطة لحدمنامسع) 
والإهمال (ماه»/3 ) فى ثلاث بيات 
مختلفة:» فى المنزل على يد الوالدين أو 
أحدهما أو من يشاركون الطفل المعيشة 
فى البيت وفى المدرسة وفى المجتمع 
الخارجى. 


ظ 

( 

٠ 

ٍْ مدى فاعلية برنامج 

١‏ | تعب امو الاجماس 

| الأطفرالتلفيعقيا.. 
| الضاءمعامته, ‏ - 
ظ 
ظ 
ْ 
ْ٠‏ 
ؤ 


وعلاقته بالتوافق 
الاجتماعى لديهم 


»* بحث حصات به الباحفة على درجة الماجستير فى 
الدراسات النفضية والاجتماعية للطفولة بتقدير ممتاز مع 
التوصية بالطبع والتبادل مع الجامعات الأخرى؛ معهد 
الدراسات العليا للطفولة. بجامعة عين شمس 231558 
تحت إشراف: أ. د. كاميليا عيد الفتاح ‏ 


الات ب ب ب يي 2 2 2 2 2 2 22222222222 ااا 011010101101011 


عي يت يي ع ين ا ا 21110101111 
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وبتكرار الإساءة إلى الأطفال 
المتخلفين عقليا تظهر عليهم سلوكيات 
غير اجتماعية متمثلة فى العدوان 
والمقاومة والرفض للغير والعزلة 
والفشل فى إقامة علاقات اجتماعية 

مع الآخرين. 

وأكدت الكثير من الدراسات على 
أهمية تدريب هؤلاء الأطفال على 
المهارات الغير أكاديمية لتكون 
مخرجا لهم من جو الفشل الذى 
يحيط بهم ولهذا جاءت فكرة هذه 
الدراسة فى وضع برنامج يعتمد 
على تعديل السلوك الاجتماعى غير 
من التوافق الاجتماعى لدى هؤلاء 
الأطفال المتخلفين عقليا المساء 

معاملتهم. 

مشكلة الدراسة 
تتلخص مشكلة الدراسة فى 

التساؤلات الآنية: 

ه كيف تؤدى الإساءة فى معاملة 
الطفل المتخلف عقليا إلى اكتساب 
سلوك غير اجتماعى؟ 

ه إلى أى حد توجد فروق بين البنين 
وإلبنات فى تأثرهم بالإساءة؟ 

ه هل يتم تعديل السلوك الاجتماعى 
لهؤلاء الأطفال يعد تطبيق 
البرنامج؟ ١‏ 

ه هل يرفع البرنامج مستوى التوافق 
الاجتماعى لدى هؤلاء الأطفال؟ 


بيس ب مسي يو عبس ود ةير تسا ع م عع لط ب يل 


أهمية الدراسة والهدف منها: 
ترجع أهمية الدراسة فى أنها 
دراسة تشخيصية علاجية امشكلة 
لم يتطرق لها أحد فى الدراسة على 
المستوى المحلى وهذا على حد علم 
الباحثة وهى مشكلة الإساءة قى 
المعاملة للطغفل المتخلف عقليا 
وإعداد برنامج لتعديل الآثار 
أما الهدف الأساسى من هذه 
الدراسة هو إعداد برنامج لتعديل 
السلوك الاجتماعى للأطقال 
المتخلفين عقليا المساء معاملتهم 
لرفع مستوى آلتوافق الاجتماعى 
لديهم. 
وتناولت الدراسة العديد من 
المصطاحات الهامة هى كالآتى: 
الإساءة فى معاملة الأطفال. 
تعديل السلوك وفنياته التى 
تشتمل على: 
ه النمذجة. 
ه لعب الأدوار. 
التدعيم. 
السلوك الاجتماعى. 
- التوافق الاجتماعى . 
وقد احتوت هذه الدراسة على 
عدة فصول وهى كما يلى: 


الفصل الأول: 

تناول عرض وتحليل لإشكالية 
الدراسة وأهمية وأهداف وشرح لأهم 
المص2طحات فى هذه الدراسة. 

الفصل الثانى: 

وتناول الإطار النظرى والذى 
يشتمل على الآتى: 

أولاً: التخلف العقلى. 

ثانيا : الإساءة للأطفال المتخلفين 

عقليا. 


ثالثا: برنامج تعديل السلوك 
الاجتماعى للأطفال 

رابعا: التوافق الاجتماعى للأطفال 

الفصل الثالث: 

ويتناول الدراسات السابقة والتى 

تتناول؟؟ محاور رئيسية وهى: 
(1) الإساءة للأطفال المتخافين 
عقليا. 


(1) برنامج تعديل السلوك 
(؟) التواقق الاجتماعى لدى 
الأطفال المتخلفين عقليا - 
الفصل الرابع 
ويتناول منهج الدراسة وإجراءاتها 
واشتمل على أقسام وهى كالآتى: 


0 0077>7١>12170> 


80 1أأأ أذ آذ آذ آذ ا ااا ااا ااا ااا 
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ا 
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٠‏ 
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اليس لي ا 


)١(‏ فروض الدراسة وهى 


كالآتى: 

توجد علاقة جوهرية بين 
الإساءة والسلوك اللاتوافقى لدى 
الأطفال المتخلفين عقليا (إعينة 
الدراسة) . 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين البنين والبنات فى ند 
تأثرهم بالإساءة. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين درجات عينة الأطقفال 
المتخلفين عقليا قبل وبعد تطبيق 
البرنامج على مقياس السلوك 
الدوافقى (ج الشانى) لصالح 
القياس البعدى. 


(؟) عينة الدراسة وشروط 
اختيارها: 

تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ 
أطفال متخلفين عقلياء (فتة من ( 6٠+‏ 
76): كعينة أساسية يمكن تطبيق 
البرنامج عليها لمعرفة مدى تأثير 
البرنامج على تلك العينة. 

العمر الزمنى: 5: 1١سنةء»‏ 

وعمر عقلى: ؛ : /ا سنوات 

(') المفاهيم الإجرائية للدراسة. 
(4) المنهج المستخدم. 
(5) أدوات الدراسة. 

© مقياس السلوك التوافقى 


(صفوق فرج) 


© قائمة تقدير مظاهر الإساءة 
(إعداد الباحثة) 

» يطاقة ملاحظة السلوك 
الاجتماعى للأطفال المتخلفين عقليا. 


(إعداد الباحقة) ‏ | 


© برنامج تعديل السلوك. 
(إعداد الباحثة) 


(5) إجراءات الدراسة. 


١‏ يتم اختيار المجموعة التى يتم 
قائمة تقدير مظاهر الإساءة للطفل 
المتخلف عقليا على عينة من 1١‏ 
طقلا متخلفا لهم الشروط السابقة» 
ويتم اختيار ال١٠‏ أطفال ممن 
يحصلون على أعلى الدرجات 
على القائمة. 

يتم تطبسيق مقسياس السلوك 
اللاتوافقى (ج الثانى) على عينة 
الدراسة قبل البرنامج» وبطاقة 
ملاحظة السلوك الاجتماعى. 

تطبيق البرنامج على عينة الدراسة 
لمدة ٠‏ شهور بواقع جلستين فى 
أليوم وا جلسات أسبوعيا. 
متنوعة بين أنشطة حركية؛ فنية» 
قصصية» يتم إعطاءهم لللأطفال 
بالهبادل مع تذييت الأنشطة 
الحركية. 

4- يتم تطبسيق مقياس السلوك 
التوافقى (ج الشانى) ويطاقة 
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ملاحظة السلوك الاجتماعى 
للأطفال المتخلفين عقليا بعد 
البرنامج. 

6 استخلاص النتائج ومعالجتها 
إحصائيا ‏ 

"- الدراسة الاستطلاعية. 

المعالجة الإحصائية. 


الفصل الخامس 

احتوى على نتائج الدراسة وهى 
كالاتى: 

الفرض الأول 

تحقيق القرض الأول لأنه يوجد 
علاقة ارتباطية دالة بين الإساءةٌ 
والسلوك اللاتوافقى المتمتل فى العدوانية 
والانسحابية والسلوك غير الاجتماعى 
على مقياس السلوك التوافقى. 

الفرض الثانى 

.الم يتحقق الفرض الثانى وهو أنه 

ثبت أنه لايوجد فرق بين تأثن 

الاثنين بالإساءة وبالتالى يظهر 
الاثنين نفس الندائج أو الاستجابات 
اللاتوافقية الناتجة عن الإساءة . 

الفرض الثالث 

تحقق صحة الفرض القالث 
للدراسة وهو: وجود فروق دالة 
إحصائيا بين درجات الأطفال (عينة 
الدراسة) على أبعاد مقياس السلوك 
التوافقى قبل وبعد تطبيق البرنامج 
لصالح القياس البعدى. 
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رجاء 


ترجو إدارة المجلة السادة الكتاب المتعاملين معها بكتابة اسمائهم ثلاثية 
وعنلوين محلات إقامتهم طبقا للييانات المدونة ببطاقتهم حفاظا على حقوقهم 
المالية عند صرف مكافآتهم . 


ه تتويه | 


ترجوادارة المجلة الأقلال من الجداول كما هو مذكور 
فى التعليمات وإلا سنضطر آسفين لعدم نشر الابحساث 


رجاء 
ترجو إدارة امجلة السادة الكتاب المتعاملين معها 
بإرسال نسخة من الدراسات والأبحاث المراد نشرها ' 
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قواعد النشرفى مجلة علم النفس 


١‏ يراعى ذكر عدوان المقال؛ واسم الكانب: ووظيفته؛ ومقر وتورد امجلة فى ردها على المؤلفين آراء امحكمين ومقترحاتهم 
الوظيفة. إذا كان المقال فى حال يسمح بالتصحيح والتعديل: أما إذا 

" - يراعى عند الكتابة لأول مرة لهذه امجلةء أن يذكر الكاتب لم يكن فتحعفظ امجلة بحقها فى رد المقال إلى صاحبه 
؛لؤهلات وجهة التخرج واسمه الثلاثى. والاعتلار عن النشر دون إبداء الأسباب. 

يجب أن يشقع الكاتب مقاله يقائمة بالمراجع التى رجع 4- يراعى في أحجام المقالات أن قكون أحجامآ معحدلة» بحيث 
إليها رجوعا مباشراً. ويكون ذكر المراجع على النحو الاتى: تراوح بين ثلاثة آلاف وتسعة آلاف كلمة: هذا بخلاف 


فى حالة الكتب: اسم المؤلف كاملاء عدوان الكتاب» بلد 
جح وني اخروايم لذ وك الخ نام تكن 
ولى. 
- فى حالة المقالات المنشورة فى دوريات التخصص: اسم 
المؤلف كاملاء عنوان القالء اسم امجلة, سنة النشير» 
امجلدء العددء ثم الصفحات التى يشغلها المقال. 


4 يجب الالعزام بالقواعد المتعارف عليها عالميآ فى شكل 


الثقالات التى تقوم أساسآ على ذكر الدراسات اميانية أو 
التجارب المعملية. فيورد الكاتب مقدمة يحدد فيها مشكلة 
البحث. ومدى الحاجة إلى معالجة هذه الشكلة لم يقددم 
قسمآ عن إجراءات البحث يتكلم فيه عن الأدوات والعينة 
وتصميم الدراسة والأسلوب الذى انبع فى استخدام الأدوات 
وجمع البيانات: ثم يفرد قسمآ لتقديم النسائج ومناقشتها. 


© فى المقالات النظرية يراغى أن بيدأ الكاذب بمقدمة يعرف 


فيها مشكلة البحث. ووجه الحاجة إلى معالجة هذه المشكلة» 
ويقسم العسرض بعد ذلك إلى أقسام على درجسة من 
الاستقلال فيما بينهاء بحيث يقدم كل قسم فكرة أو جزم 
من الموضوع قائما بذاته. 


- يراعى فى التقالات النظرية والتجريية/ أو اميدانية على حل 


سواء. الاقعصاد الشديد فى نشر المادة الإحصائية فى صررتها 
الرقمية ويمكن الاسعرشاد فى ذلك بنماذج المقالات التى 
تشر فى مجلة ال :ونعهامطكءزوط مداعمعددة الصادرة عن 
جمعية علم النفس الأمريكية» أو مجلة دنادان:8 الصادرة 
عن جمعية علم النفس البريطانية. وتوضح عشرات المقالات 
المدشورة فى هاتين امجلتين أن العبرة ليست بكثرة الأرقام 
والجداولء وإنما العبرة بوضوح مشكلة البحث وتحددها أمام 
الكاتب» وبحسن الاستيعاب لتراث اللدراسات التى سبق أن 
تبإولت أطرافآ من هذه المشكلة» وبوجبود رؤية جديدة» أو 


معان جديدة» لدى الكانب يسهم بها فى تطوير النظر إلى , 


' هذه المشكلة. 


1 تعرض المادة المقدمة للمجلة على محكّمين متخصصين: 


وذلك على نحو سرىء لتقابير الصلاحية للنشرء وتقوم إدارة 
اثملة بإخطار الباحفين والمؤلفين بانعيجة دون الإيضاح عن 


قائمة اللراجع. 

4- ترحب انجلة بالجهود العلمية البناءة ليع الزمسلاء 
التخصصين فى دراسات السلوك والخبرة البشرية؛ سواء 
كانوا من علماء النفسء أو من التربوين؛ أو من الأطباء 
النفسيين؛ والاخصانيين الاجتماعيين: وعلماء الاجعماع 
وكل من تسمح تخصصاتهم باثراء زاوبة النظر العلمية إلى 
السلوك والخيرة البشرية. 

١‏ لغة الدشر فى امجلة هى اللغة العربية؛ وتهيب إدارة انمجلة 
بالزملاء جميعاً أن يعنوا بسلامة اللغة عناية خاصة: سواء 
من حيث صحة المفردات: وسلامة التراكيب: وسلامة الأسلوب. 
وعندما يشار إلى أسماء بعض الأعلام الأجانب يوضع اسم 
العالم باللغة الأجنبية إلى جرء. كتابعه بالعربية فى سياق 
النص. وهنا فى حالة ذكر اسم هذا العالم للمرة الأولى» 
فإذا ورد اسمه فى السياق بعد ذلك يكتفى بكتاية الاسم 
بالعربية. 


وعندما يرى الكانب أنه يضع ترجمة عربية لمصطلح أجنبى 
لم يستقر الرأى على وضع ترجمة محندة له ففى هله 
الحالة يضع رقما صغيراً فوق الكلمة العربية ويضع 
المصطلح بلغة أجنبية فى الهامش هذا فى المرة الأولى لذكر 
المصطلح. 


فإذا عاد الكانب إلى ذكره مرة ثانية فيكتفى بالعرجمة 
العربية الواردة فى السياق. 

١‏ الإشارة إلى المراجع فى سياق النص تكون بلكر اسم 
المؤلف وسنة النشر بين قوسين في الموضع المناسب. ويكون 
ترتيب المراجع فى القائمة الواردة فى نهاية المقال حسب 
الترتيب الأبجدى لأسماء المؤلفين. 
ويفرق فى قائمة المراجع بين العربى منها والأجنبى ربائتالى 
توضع قائمعان (إذا لزم الأمر) الأرلى هى قائمة المراجع 
العربية: والثانية تشمل قائمة المراجع الأجنبية. 


٠‏ ؟١-لاتشر‏ امجلة مواد سبق نشبا باللغة العربية فى مجلة أو 


كتاب فى أى مكان فى الوطن العربى. 
١5‏ لا تنشر أنجلة مواد مستمدة مباشرة من رسائل الماجستير 


شخصية أغكمين. والدكتوراه. د 
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مطابع الهيئة المصرية العامة للكتاب 
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الأسعار فى البلاد العربية والأجنبية 

الكويت ديناران؛» البحرين 14*٠‏ فلس؛ سوريا ”© 
ليرةء لبنان ١٠٠؟‏ ليرةء الآردن دينار ونصف». 
السعودية 4؟ ريالاً السودان 16٠‏ قرشأ تونس "9٠5٠٠‏ 
منيم؛ الجزائر 5ه دينارا؛ المغرب 7١5‏ درهماء 
الجمهورية اليمنية ٠4؛‏ ريالأء ليبيا ٠,٠٠١‏ ديناراء 
الدوحة ١4‏ ريالآء الامارات ١4‏ درهمأء غزة القدس 
٠‏ سنتء سلطنة عمان ١٠16١.بيزة»‏ لندن 40١‏ 
بنسء نيويورك ٠٠٠١‏ سنت. 

الإشتراكات 

+ من الداخل 

عن سنة (4 أعداد) ٠١,٠‏ عشرة جنيهات 
وثمانون قرشأء شاملة مصاريف البريد وترسل 
الاشتراكات بحوالة بريدية أوشيك باسم الهيئة 
المصرية العامة للكتاب. 

* من الخارج 

عن سنة (4 أعداد) ٠١‏ دولارآ للأفراد» 8 دولارا 
للهيئات مضافآ إليها مصاريف البريدء البلاد العربية 4 
دولار وأمريكا وأورويا 4" دولاراً. 


* المراسلات 
. مجلة علع التفه ‏ الهيئة المصرية العامة للكتاب 
3 - كورنيش النيل ‏ رملة بولاق ‏ القاهرة 
تليفون الا"اولالا ٠ ٠١‏ هلالا 
الهيئة المصرية العامة للكتاب 


تجاحجح جه 


